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ABSTRACT 

A Study of parental expectations and attitudes toward 
non-native language instruction in the public schools in the Montreal 
(Quebec) region focused specifically on the parents involved in 
parent-school liaison organizations related to the "polyvalentes** , or 
nontraditional, broad-spectrum secondary schools. Two objectives were 
to learn (1) whether the parents were up to date on the issues, 
decisions, and directions taken by the administration with regard to 
language instruction, i\nd (2) whether the parents' ideas were the 
SBt a across subregions, age, sex, educational levels, and native 
language groups. A survey of the parent committee members revealed 
that they preferred instruction in English as a second language to be 
mandatory and undertaken at the secondary level, with instruction in 
other languages electivi; and with only one other language offered. 
Classical languages were not desii'ed. Variation in responses was 
found to be linked first to educational level attained, second to 
sex, and third, although weakly, to age. In general, parental 
agreement with the administration about the role of second language 
instruction was found, but less agrer^ient was found on specific 
languages to be taught. (MSE) 
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Introduction 

Ai5 cours des vingt dernieres annees, on a pu constater que renseignement des langues 
non maternelles dans le systeme public quebecois d'education a connu de profondes 
transformations. 

En effet, cet enseigr.ement a amene les autorites a prendre un certain nombre de 
decisions telles que: 

- I'enseignement •bligatoire des langues secondes (fran^ais et anglais); 

- I'augmentation et ensuite la diminution du nombre d'heures d'enseignement des 
langues secondes; 

- le quasi-abandon de I'enseignement des langues anciennes; 

- I'introduption de I'enseignement des langues ^trangeres; 

- la re-definition des objectifs d'enseignement/apprentissage des langues non 
maternelles; 

- I'elaboration de nouveaux programmes d'^tude des langues non maternelles. 

Tous les changements apportes semblent etre la consequence d'une certame ^volutioh 
dans plusieurs disciplines, d'un certain nombre de changements ' sociau.. ainsi que 
d'influences de divers agents educatifs. 

Tout d'abord, a la suite de decouvertes faites dans le domaine de la linguistique, de la 
sociologie, de la psychologie, et plus recemment, grace au developpement du domaine meme 
de la didactique des langues secondes, I'approche theorique et methodologique de 
I'enseignement des langues non maternelles a evolue sensiblemer)t. 

Ensuite, les changements sociaux, amorces dans I'apres guerre, ont contribue, pour leur 
part, a la reforme complete du systeme scolaire et ont amene une re-orientation de 
i'enseignement des langues non maternelles, 

Enfin, la reforme du systeme scolaire a multiplie le nombre d'agents aducatifs et la 
re orientation qu'a connue Tenseignement des langues non maternelles a fait naitre des 
debats sur la place publique, debats 3limentes surtout par des politiciens, des membres du 
clerge, des journaiistes, des theorici^ns, des pedagogues mais tres peu par les parents des 
eleves concernes, 

Pourtant, les parents sont les premiers agents educatifs interesses par instruction et 
i'education de leurs enfants. Cependant, ils ont ete et sont toujours absents des prises de 
decisions collectives dans le domain? eciucatif, Apres de longues luttes, les parents se sont 
rassembles et ont reussi a se faire entendre. C'est petit a petit, a I'interieur de divers comites, 
que les parents ont pris la parole. 

Jusqu'a maintenant, toulefois, les parents ont ete consultes, principalement, sur des 
questions relatives a I'administration scolaire mais ils ont raroment pu faire connaftre leurs 
idees quant au role et a la place de chaque discipline scolaire, et encore moins en ce qui a 
trait aux langues non maternelles, dans le programme scolaire de leurs enfants. 

Par centre, si le no' veau projet gouvernemental de reforme scolaire (L'ecole: une ecole 
communautaire et responsable, 1982) est accepte, les parents joueront un role preponderan; 
dans I'orientation de l'ecole de leurs enfants, Ils deviendront des partenaires a pait entiere 
du systeme public d'education, Ils deviendront majoritaires au sein do chaque conseil d'ecole 
et auront aussi un pouvoir de decision, entre autres, sur le choix des disciplines scolaires a 
etre enseignees et les orient^Uions que ces disciplines devraient poursuivre. 
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A I'heure actuelle, la plupart aes programmes des langues non maternelles sont 
repenses, refaits. refondus suivant de nouvelles orientations. Des decisions sont egalement 
prises quant aux lanyues h etre enseignees. Ces orientations et ces decisions sont prises 
notamment par des didacticiens, par des fonctionnaires de I'education et aussi par des 
politiciens. Cependant, nous ne savons pas si les parents sont d'accord avec les orientations 
et les decisions prises. 

Voil^ done plusieurs raisons qui nous amenent a croire ^qu'il est imperieux 
d'entreprendre une recherche sur les attentes des parents, les premiers agents educatifs, 
quant aux objectifs que devrait poursuivre Tenseignement des langues non maternelles au 
niveau secondaire et aussi quant ^ la place que devrait occuper un tel enseignernent. 
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CHAPITRE 1 
PRESENTATION DUSUJET 



Dans le present chapitre, nous ferons connaftre Tobjet de notre recherche dans ses 
grandes lignes. Pour cela, nous formulerons, tout d'abord, Tohjectif poursuivi par notre 
recherche et nous tenterons de faire ressortir rimportance de notre sujet d'^tude. Puis, nous 
indiquerons notre methode de travail, Ensuite, nous mentionnerons les raisons pour 
lesquelles nous avons choisi les polyvalentes comme champ d'action et nous feroiis part des 
langues retenues» Enfin, nous ferons etat de revolution du r6le des parents dans lesysteme 
public d'education et nous donnerons les raisons pour lesquelles <ous avons choisi, pour 
notre enquete, d'interroger les parents oeuvrant au sein de comite d'ecole de polyvalentes, 

Objectif de la recherche 

A la faveur d'un nouveau projet de r^forme scolaire et d'une nouvelle orientation 
theorique de Tenseignement des langues non maternelles, la presente 6tude se donne oomme 
objectif de cerner les principaux param^tres de Tenseignement des langues non maternelles 
(objectifs poursuivis, approche methodologique, clientele scolaire implicj^e et le temps 
accord^ a cet enseignement) au niveau secondaire du syst6me scolaire publii lu^bdcois; plus 
exactftment, elle veut chercher h decouvri^ quelles sont les attentes des parents des comit6s 
d'ecole de la region administrative de Montreal, qui est divisee en trois sous-r6gions (Nord de 
Montreal, Sud de Montreal, lie de Montreal) quant au role et ^ la place /»e Tenseignement 
des langues non maternelles dans les polyvalentes, 

L'objectif de nos travaux vise a presenter une etude concrete portant sur les parents de 
comites d'ecole et evaluant leurs veritables attentes quant ^ I'enseignement des langues non 
maternelles. Elle s'attachera done a trouver des elements de reponses ciux questions 
suivantes: 

- les parents des comites d'ei:ole sont-ils d'accord avec les decisions et les 
orientations prises pour I'enseignement des langues non maternelles? 

- est'Ce que les attentes des parents sont les memes selon les sous-regions 
administratives, selon Tage, selon le sexe, selon le niveau de scou'rite et selon la 
langue maternelle? 

Importance de Tobjet de la recherche 

Depuis la reforme scolaire amorc^e dans les annees 60, les efforts du gouvernement 
quebecois se sont traduits par des investlssements considerables dans le domaine de 
Tenseignement des langues non maternelles. II serait important de verifier si ess efforts en 
ressources monetaires et en ressources humaines correspondent aux expectations des parents 
des eleves. 

Sur le plan de la theorie, 11 serait utile aussi de savoir si les nouvelles orientations de 
I'enseignement des langues non maternelles rejoignent les visees des parents. 

Dans la pratique, une telle recherche pourrait fournir aux elaborateurs des programmes 
des langues non maternelles, a ceux qui s'interessent a la planification linguistique ainsi 
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qu'aux administrateurs scolaires un ensemble de donn^es qui pourraient les eclairer dans 
leurs decisions. 

M^thode de travail 

Notre etude se veut a la fois descriptive et prospective. Pour y parvenir, nous avons 
procede de la fagon suivante: 

- dans un premier volet, nous avons fai une analyse de la situation de 
I'enseignement des langues non maternelles au Quebec; 

dans un deuxieme volet, nous avons recueilli des donn^es permettant d'analyser 
les attentes des parents des comites d'ecole quant au role et a la place des langues 
non maternelles dans les polyvalentes; 

enfin, dans un dernier temps, par I'analyse des resultats des donnees recueillies, 
nous avons cherch6 ^ vol' s'il y avait congruence ou non entre les attentes des 
parents et la situation qui pr6vaut actuellement. 

Les langues non maternelles 

Les polyvalentes et les langu ?s non maternelles 

II importe maintenant d'indiquer les raisons qui nous ont amenee a choisir les 
polyvalentes comme champ d'action. 

Tout d'abord, c'est dans ce milieu que devait se concretiser la philosophie du nouvel 
enseigiiement secondaire definie par le Rapport Parent. Cette nouvelle philosophie decouie 
de considerations de la societe d'alors (1963) et surtout d'une nouvelle conception de la 
culture. Nous pourrions resumer ainsi les buts poursuivis par I'enseignement secondaire: 

democratiser I'enseignement secondaire afin que chaque adolescent puisse 
developper au maximum ses aptitudes pour repondre aux exigences du monde 
moderne; 

- tenir compte d'une nouvelle conception de la culture axee sur quatr? domaines du 
savoir: le domaine des langues, le domaine des sciences, le domaine des arts et le 
domaine de la technique. 

Afin de realiser ces objectifs, le Rapport Parent propose la mise en place d'un reseau 
d'ecoles secondaires dites polyvalentes. Dans ces ecoles polyvalentes, chaque eleve peut 
Guivre son rythme d'apprentissage (les diverses votes: enrichie, r^guliere et allegee) et, apres 
avoir suivi un tronc commun dans les deux premieres annees du secondaire, peut choisir des 
options dans les quatre domaines mentionnes ci-dessus. 

Pour ce qui est du domaine des langues, le rapport est tres explicite et recommande 

(...) un systeme d'options assurant un choix vraiment libre entre I'etude du grec, celle du 
latin et celle d'au moins deux langues h part le frangais et I'anglais (...) 
(Vol. 3, p. 83). 

Les langues modernes recommandees sont 

(...) des courS'Option en espagnol, en allemand, en italien, en russe, en hebreu, en arabe, 
en chinois ou en japonais, ou toute autre langue dont une ecole peut justifier 
I'enseignement (...) 
(Vol. 3, p. 84). 

Un autre aspect qui nous a incites a choisir les polyvalentes est le fait que c'est 
seulement dans ces ecoles a options (et non pas dans les ecoles secondaires de type 
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traditionnel) que Ton pejt trouver une clientele scolaire nombreuse ei peut-etre aussi une 
multitude de langues enseignees, meme si le nombre d'ecoles secondaires traditionnelles est 
plus eleve que le nombre de polyvalentes sur le territoire cnoisi com me echantillcn. 

Un dernier aspect qui a auire notre attention est lo fait que le Rapport Parent 
proposait de laisser a chaque ecole le soin de choisir les langues vivantes a y etre enseignees* 

Choix des langues non mater net les 

Pour selectionner les langues non maternelles qui font I'objet de notre recherche, nous 
avons consulte tout d'abord. les pirogrammes de langues que le Minist^re de TEducation offre 
au niveau secondaire et nous avons aussi examine les orientations pr^conisees par les theories 
didactiques. 

II faut noter que nous avons elimine de notre recherche tout ce qui coni^^rne 
I'enseignement de la langue maternelle, et ce, incluant Tenseignement des langues ethniques 
que nous considerons comma etant de I'enseignement de la lengue maternelle. Deptns 1978, 
le Ministere de TEducation offre des cours d'italien, d'espagnol et de grec aux Aleves 
d'origine italienne, espagnole et grecqu^*. II s'agit, dans ce pays, d'un enseignement de la 
premiere langue connue de ces Aleves, 

Quant aux langues non maternelles, le Ministere de I'Education offre des programmes 
de latin et de grec dans le cas des langues anciennes, des programmes de f ran?ais et d'anglais 
dans le cas des langues secondes et des programmes d'allemand, d'espagnol, d'italien et de 
russe dans le cas des langues etrangeres. 

Par contre, le-Ministere n'offre aucun cours dans le domaine des langues internationales 
construites. Si nous avons juge bon de reter'r cette cat^gorie, c'est que les langues 
internationales construites repondent de fait aux finalites d'ordre pragmatique .mises 
actuellement de Tavant dans le domaine des langues secondes et etrangeres. De plus, 
Tesperanto, qui est la plus repandue de ces langues, est ensoigne dans le cadre scolaire de 
plusieurs pays (Mercier, 1981, pp. 15-16). Nous aimericns aussi ajouter que I'introduction 
de ce type de langue peu connu en Amerique du Nord, a stimuli I'interet chez nos 
repondants et a facilite les discussions qui ont suivi Tadministiotion du questionnaire en 
"depassionnant" les d^bats qui ont generalement cours guard il est question des langues non 
maternelles au Quebec. 

Les parents de comit6s d'ecola 

II convient maintenant de justifier le choix dus parents membres de comites d'ecole 
parmi Teventail des agents educatifs. Pour ce faire, nous ferons d'abord un rappel succint de 
Thistorique de la participation parentale au systeme educatif et ensuite nous tenterons de 
iustifier notre choix. 

Le domaine de Teducation a ete pendant de tres longues annees le fief des 
professionnels de I'enseignement au Quebec. Avec la parution du livre V du Rapport Parent 
(1966). la participation des parents a Tecole a ete institutionnalisee. 

En effet, pendant tout le temps que le systeme scolaire quebecois etait entre les mains 
des membres du clerge, les parents laissaient toute liberte a celui-ci et ne se presentaient a 
I'ecole de leurs enfants que pour la remise des bulletins ou encore pciur assister a la 
distribution des prix de fin d'annee. 

Avec la formation des associations parents-ma itres dans les annees 50, les parents 
entraient a I'ecole. Ces associations parents-maitres participaient a des activites scolaires de 
divers ordres: activites sociales, activites pedagogiques et activites culturelles. 

Ces associations parents-ma itres ont cree un lien entre I'ecole et la famille. Mais il faut 
attendre la parution du Rapport Parent pour que la place et le role des parents dans le 
systeme d'education soient consacres. 
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La necessity aujourd'hui, de mieux associer les parents avec I'ecole (...) nous ont incites a 
proposer des structures scolaires fondees a la base meme, sur le vote et la representation 
des parents, 
(Vol. V, p. 2o3). I 

I 

Ce rapport, en presentant de nouvelles structures scolaires, donne uns place et un role 
aux parents a I'lnterieur de comites scolaires. 

Un tel oiganisme ne peut que favoriser les bonnes relations entre les parents et I'ecole, 
contribuer h la meilleare information de tous et initier des mairtenant tous les parents 
aux responsabilites democratiques que nous souhaitons leur voir assumer. 
(Vol. V, p. 233). 

Apres les comites scolaires, le Minist^re de I' Education nouvellement forme, a propose 
en 1967 la formule des ateliers pedagogiques qui reunissaient les administrateurs scolaires, 
les parents et ies enseignants d'une meme ecole. Neanmoins, il semble que ces atoliers n'aient 
pas donne les r^sultats attendus. 

(...) bien que la place des parents en matiere de participation active et integrate ait ete 
prevue, les niveaux de participation, et Ic role des groupes en presence ainsi que les 
themes mis en cause n'ont pas ete preois<'S. 
(Znaty-Kadoch, 1981 p. 2). 

Signalons enfin le role joue par les comites consultatifs d'ecole vers 1965. Le but de ces 
comites a ete d'amorner le dialogue entre I'ecjie et.les p?,rents. lis furent cependant de 

courte duree. , 

Mais, c'est la loi 27 (1971) qui va consacrer le principe de la participation des parents 
en creant' les comites d ecole et les comitss de parents qui existent toujours. Les comites 
d'ecole ont pour fonction: 

- de stimule' par de-^ moyens appropries la participation des parur.ts et du milieu en 
general a ! amf ' ..ration dus services educatifs de I'ecole; 

- d'etudier les mesures susceptibles de favoriser la personn.ilisation des services educatifs 

de I'ecole; . 

- de faire a la direction de I'ocole toute recommandation propre a assurer lo meillpjr 

fonctionnement possible de I'ecole. 
(Projet de loi no 27, 1971). 

Dans ces comites, les parents n'ont pas de pouvoirb nouveaux, mais la 'oi, ainsi Stabile, 
encourage la participation a la chose scolaire et permet aux parents d'etre informes. 

En plus des co-.iites d'ecole, qui jouent un role d'ordre consultant aupres des ecoles, 
des comites de parents ont et6 formes. Ceux-ci exercent leurs fonctlons oupre" de-j 
commissions scolaires et aupres du Ministere de I'Education. lis sont, eux ausoi, consultatj.s. 

Suite aux pressions constantes des comites d'ecole et des comites de parents pour 
obtenir un pouvoir plus grand au sein du systeme scolaire, le gouvernement actu2l a propose 
en juin 1982 dans son document L'eco/e qu4b6coise, une ^co/e communautaire et 
responsable, que I'ecole devienne la cheville du systeme scolaire, et que les comites d'ecole, 
qui deviendraient les conseils d'ecole, obtiennent un pouvoir de'^isionnel. Actuellement, ce 
livre blanc fait I'objet d'une consultation k travers la province aup es de la population. 

Que ce projet soit accepte ou non, il reste un fait indeniable: les parents sont presents a 
I'ecole lis y jouent, presentement, un role preponderant de consultation et, eventuellement, 
de decision. De partenaires passifs qu'ils etaient, les parents sont devenus dea associes qu on 
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ecoute: on songe, par exemple, a Tenseignement du frangais aux anglophones par 
immersion. C est suite aux demandes de parents qu'un nouveau regime pedagogique pour 
I'enseignement du frangais, langue seconde, a ete experimente et par la suite repandu. 

Comme nous venons de le voir, les parents interesses par ('education de leurs enfants se 
sont regroupes dans divers types de comit^s pour se faire entendre des autorites. Depuis 
1971, ils sont plus de 40 000 dans la province a avoir fait part'edes comites d'ecole en plus 
de ceux des comites de parents. 

En dehors des specialistes de I'enseignement, les parents des comites d ecole sont fes 
seuls a avoir une action directe sur le vecu quotidien de Tecole et de plus, ce sont eux qui 
peuvent le mieux jouer le role de mod^rateur dans les discussions du monde de I'^ducation. 

Les parents des comites d'ecole peuvent, lors des rencontres mensuelles avec le 
responsable administratif de I'ecole et un repr^sentant des enseignants, donner une couleur 
locale a chaque institution, en faisant connaitre leurs opinions quant aux orientations 
pedagogiques prises et aux choix des options offertes. En fait, ils peuvent intervenir aupres 
des personnes qui prennent les decisions et leur force d'intervention a souvent porte fruit. 

Nous tenons ^ signaler ici que le choix que nous avons fait des parents des comites 
d'ecole comme population-cible de notre enquete ne nous fait en rien minimiser 
I'-mportance de influence que certains groupes de parents, en dehors de ces comites, 
peuvent avoir sur des decisions administratives ou pedagogiques au niveau de chacune des 
ecoles. Au fil des ans, nous avons pu constater que des groiir'fis ad hoc de parents se sont 
formes pour venir au soutien ou encore a la defense de certaineb lou^qs specifiques, comme, 
par exemple, I'enseignement de I'anglais a partir de la premiere annee en depit de la 
reglementation qui rtipule que cet enseignement doit commiencer en quatrieme annee. Nous 
avons aussi observe qu'en general Taction de ces groupes ad hoc etait plutot de courte duree. 

Si nous avons pense qu'il etait important de retenir les parents des comites d'ecole 
comme sujets de notre sondage, ce n'est pas que nous leur reconnaissons une force de 
pression plus forte que certains autres groupements de parents, mais c'est surtout parce que 
nous sommes persuadee qu'ils sont les seuls, en plus des professionnels de I'enseignement, a 
exercer de fagon continue (el non ponctuelle) un ascendant sur toutes les politiques des 
ecoles et ce, depuis leur creation en 1971. 

De plus, nous aimerions specifier que ce n'est pas uniquement le projet d'une nouvelle 
reforme scolaire qui nous a incitee a preferer les comites d'ecole a toute autre cellule 
structuree liee au monde scolaire. C'est avant tout parce que I'arrivee des parents dans le 
systeme scolaire a constitue et constitue une nouvelle force de pression avec laquelle le 
systeme scolaire est susceptible de compter davantage dans Tavenir. Tout porte a croire que 
les parents sont entres dans le systeme scolaire pour y demeurer et vraisemblablement pour 
y jouer un role de plus en plus important. 

Definition des variables 

Notre enquete contient un certain nombre de question factuelles qui rendront possible 
I'etablissement de variables pour analyse ulterieure: sous-region administrative, age, sexe, 
scolarite et langue maternelle. Plusieurs raisons expliquent le choix de nos variables. 

Tout d'abord, il s'averait judicieux d'analyser les attentes des parents des comites 
d'ecole en fonction de variables reconnues. C'est pourquoi, dans un premier temps, nous 
avions retenu les caracteristiques descriptives des repondants fournies par I'^tude du Conseil 
Superieur de I'Education menee en 1979. Dans cette enquete, les traits distinctifs des 
membres des comites d'ecole sont les suivants: I'age, la langue maternelle, le sexe, la 
!iColarite, Templci, le nombre d'enfants frequentant I'ecole, Texperience des membres au 
sein d'un comite d'ecole, et leur participation a des organismes divers. Ces traits particuliers 
constituaient, a ce moment^la, le profil des parents membres des comites d'ecole catholiques 
et protestants des niveaux primaire et secondaire (traditionnelles et polyvalentes) des regions 
administratives de tout le Quebec. 
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Mais, comme notre population-cible se distingue de celle de cette etude en ce qu'elle 
provient uniq jement de grosses ecoles secondaires du secteur catholique de la region de 
Montreal; nous avons juge pertinent de soumettre la liste de ces variables a des membres de 
comites d'ecole lors de rencontres preliminaires a I'elaboration de notre questionnaire. Au 
cours de ces visites, nous avons enjoint les participants d'identifier, parmi la liste spumise, les 
critores susceptibles de riifferencier les attentes pes parents des ccmites d'ecole des regions 
-^oncernees en regard, toutefois, du sujet de notre recherche. C'ern de cette manierc, et aussi 
buite a une consultation aupres d'un docimologue, que furont determinees les cinq variables 
de notre 6tude; 

- sous-region administrative - Afin de faciliter I'administration du systeme s':olaire 
et pour tenir compte des differences regionales, le Quebec est divise en neuf secteurs 
distincts. L'une dt ces regions, population-cible de notre enquete, est la region de Montreal. 
C3tle-ci est fractionnee en trois sous-regions (Nord de Montreal, Sud de Montreal et lie de 
Montreal) ^ cause de I'etendue du territoire et aussi en consideration des disparites des trois 
zones. Or, c'est au nom de ce dernier element que nous avons convenu d'introduire ce 
groupen-.ent institutionnel parmi nos variables. Le fait d'appartenir a une region, compte 
lenu des differences entre ces regions, pourrait s'av^rer un facteur important dans les 
attentes des parents des comites d'ecole. De plus, cette variable nous permettra de nous 
assurer d'une juste representativite de chacun des milieux. 

- age - L'adoption de cette variable nous a semble pertinente pour les fins de notre 
recherche. II ne semble pas du tout incongru de croire que le nombre d'annees d'experience 
dR vie des parents, lie au fait que leurs apprentissages linguistiques scolaires respectifs se 
soient faits sur plusieurs decennies (annees 20, 30, 40 ou 50), pourrait apporter des ecarts 
dans les attentes qu'ils nourrissent pour I'enseignement des langues non maternelles dans les 
polyvalentes ou lis oeuvrent actuellement. Ainsi, lorsque nous utiliserons cette variable dans 
Tanalyse des resultats de notre enquete, nous tenterons de voir si le fait d'etre plus ou moins 
age ou encore plus ou moins jeune influence les resultats de fapon significative. 

- sexe - D'apres les etudes consultees, 11 apparaft que les comites d'ecole sont 
composes majoritairement par des membres de la gent feminine. Les hommes y sont 
presents mais a un degre moindre. De plus, nous savons, et il est de notoriete pubtique, que 
les femmes recevaient dans le passe une education passablement differente de celle des 
hommes. C'est pourquoi, en raison des differences de formation des hommes et des femmes, 
nous pourrions nous attendre a ce que les choix linguistiques se partiuularisent. Voila, nous 
a-t il semble, un element important a retenir pour proceder a une analyse judicieuse des 
donnees qui seront fournies par notre enquete. 

- scolaritd - L'emploi de cette variable nous permettra de connaftre le niveau de 
scolarite atteint par les sujets de I'enquete. Si nous avons considere les qualifications 
academiques des r^pondants comme etant un facteur important pouvant influer sur les 
resultats de notre etude, c'est que nous pouvons assez facilement supposer que les gens 
moins scolarises pourraient opter pour les types de langues plutot utilitaires et pourraient 
delaisser les langues a caractere plus cultureL De meme, nous pourrions nous attendre a ce 
que les parents les plus scolarises favorisent en plus grand nombre les langues a grand 
prestige cornme les langues anciennes. La selection de cette variable nous a permis d'eliminer 
celle des strates sociales qui semblait, au dire des parents consultes lors des reunions 
preliminaires que nous avons mentionnees plus haut, moins importante pour les fins de la 
recherche. 

- langue maternelle - Quant a la variable langue maternelle, nous croyons qu'elle est 
importance si les comites d'ecole sont representatifs de I'ensemble du canictere cosmopolite 
des sous-regions de notre echantillon. II semble raisonnable de presupposer que les opinions 
des allophones pourraient etre distinctes de celles des francophones. Cette distinction 
pourrait etre due aux antecedents scolaires et culturels dissemblables de chacun de ces 
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groupes. Toutefois, nous aimerions preciser que s'il s'averait que moins de 25% des parents 
des comites d'^cole etaient des allophonesv nous ne pourrions alors conserver cette variable 
et nous serions dans I'obligation de Tabandonner. 
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CHAPITR E II 



ANALYSE DE LA SITUATION 



Au cceur de ce chapitre-ci, nous pr6senterons une analyse de la situation de 
renseignement des langues non maternelles au Quebec. Pour ce faire, nous exposerons, tout 
d'abord, les finalites et les objectifs qu'on a generalement attribues a I'enseignement des 
langues non maternelles et nous ferons connaitre les options prises par I'orientation des 
nouveaux programmes des langues non maternelles. Ensuite, nous aborderons les diverses 
approches m^thodologiques issues des conceptions d'un tel enseignement. Puis, nous ferons 
connai-f-e la clientele scolaire soumise a cet enseignement. Finalement, nous regarderons de 
pres le cemps alloue a cet enseignement. 

Les objectifs de I'enseignement des langues non maternelles 

Les finalites de I'enseignement des langues non maternelles vont generalement de pair 
avec celles de toute matiere academique et correspondent aux ideologies 6ducatives d'une 
societe et d'une epoque. Ces ideologies en matiere d'education sent marquees par les grands 
courants pedagogiques, par les besoins de la civilisation, par les- ridcessites sociales et 
politiques ainsi que par la conception de la culture qu'a chaque societe. De tout temps, 
I'enseignement scolaire a fait place a I'enseignement des langues non maternelles. Toutefois, 
les langues enseignees et les buts poursuivis par cet enseignement ont differe selon les 

epoques. » ,, . 

Historiquement, on a attribue quatre types d'objectifs differents a I enseignement des 
langues non maternelles: des objectifs d'ordre pragmatique, d'ordre politique, d'ordre 
culturel et d'ordre educatif. 

Toutefois, ces quatre types d'objectifs se sont rarement retrouves ensemble dans 
I'histoire de I'enseignement des langues, dans les fondements theoriques et dans I'approche 
ped^gogique de cet enseignement. 

II fut un temps, pas si lointain, ou les finalites de I'enseignement/apprentissage des 
langues non maternelles etaient dichotomisees. II y avait d'un cote des raisons d'ordre 
pragmatique (apprendre a communiquer dans une autre langue, apprendre une autre langue 
pour mieux aider a la maitrise de la langue maternelle) et d'ordre politique (apprendre une 
autre langue pour mieux connaitre les pays etrangers et pour favoriser les contacts 
nationaux, pour les pays bilingues ou multilingues, et internationaux) pour ce qui est des 
langues secondes, des langues etrangeres, des langues Internationales et recemment des 
langues anciennes. D'un autre c6te, on trouvait des raisons d'ordre culturel (acquerir un 
bagage culturel par I'apprentissage de la langue, I'etude de la civilisation et de la litterature) 
et d'ordre educatif (apprendre une langue pour assurer le developpement intellectuel) pour 
ce qui est surtout des langues anciennes. 

Depuis que I'enseignement a ete democratise, le choix des langues enseignees a ete 
grandement modifie. Depuis aussi que des besoins nouveaux de communication sont apparus 
a I'echelle mondiale, les orientations de I'enseignement des langues non maternelles ont 
change de cap et poursuivent maintenant des bLts prioritairement pragmatiques mais, ce 
sont generalement de? visees d'ordre politique qui determintnt en definitive le choix des 
langues enseignees. 
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Les options prises quant aux objectifs des langues nop maternelles ont grandement 
influence les choix des contenus d'apprentissage et par voie de consequence la pratique 
pedagogique. 

Les langues anciennes 

L'enseignement- des langues anciennes a subi peu de nriv^difications pendant un grand 
laps de temps. Ce n'est que pendant les vingt dernieres annees, alors que cet enseignement 
etait menace de disparition, suite au d^veloppement d'une conception nouvelle de 
Thumanisme plus orientee vers la formation scientifique, que les buts poursuivis ont ete 
quelque peu modifies, que les approches pedagogiques ont commence a changer et que les 
contenus d'enseignement ont ete t. insformes, 

Piaget, en 1969, resumait ainsi les buts reconnus a l'enseignement des langues 
anciennes; 

Le but principal est la formation de Tesprit historique et la connaissance des civilisations 
passees dont procedent nos societes. 

Le but marginal (...) est la formation de I'esprit en generf^i (...) 
(p. 93). 

A ces objectifs d'ordre edt.catif et culturel, nous pouvons ajouter maintenant un 
objectif de type pragmatique que les fervents des humanites greco-latines avancent 
maintenant, a savoir, I'amelioration de la maitrise de la langue maternelle. 

Pour ce qui est du but essc^ntiel dont il est question-chez Piaget, nous croyons comme 
lui qu'il est "sans discussion possible". II va de soi que la connaissance des textes des 
Anciens permet la formation de I'esprit historique car nos societes ont puise chez les 
Anciens toutes les bases necessaires a Tetablissement de nos societes nouvelles. Ce retour aux 
Anciens facilite la comprehension de I'histoire actuelle. 

Quant au but marginal, nous reconnaissons, a la suite de Piaget, que personne n'a 
encore r^ussi a demontrer de quelle maniere I'etude d'une langue ancienne, ou de toute 
maniere academique, concourt a la formation de I'esprit en general. Mais nous croyons que 
I'etude des langues anciennes contribue surement de par les efforts de gymnastique 
intellectuelle, de reflexion et de jugement qu'elle demande, a !a formation d'un certain type 
d'individu. Cependant, a ce jour, aucune recherche n'a reussi, semble-t-il, a demontrer que 
I'etude des langues anciennes participait plus a la formation de I'esprit en gene.''al que I'etude 
de la geographie, de I'histoire ou de toute autre matiere academique. 

Jusqu'a tout recemment, les arguments apportes par les adeptes des traditions 
greco-latines pour prouver qu'effectivement la connaissance des langues anciennes, speciale- 
ment le latin, aide a une meilleure maitrise de la langue maternelle, ^taient surtout d'ordre 
etymologique. Ces arguments reussissaient difficilement a justifier le nombre d'heures et le 
nombre d'annees qu'un eleve devait consacrer a I'etude de ces langues. 

Toutefois, nous devcns reconnaitre que la langue franqairse tire plus de 40 000 mots de 
la langue latine qu'elle a remplacee comme langue d'instruction a partir de la Renaissance. 
Mais est'il besoin de connaitre la genese du frangais pour etre en mesure d'en realiser la 
synthese? C'est ce que les humanistes greco-latins defendent. Mais ces arguments n'ont 
jamais fait le poids chez les modernistes qui soutiennent qu'on peut aussi bien apprendre des 
langues modernes (a flexion ou non) pour 

(...) affiner la perceptio.i du phenomene linguistique et lo conscience qu'on a de sa propre 
langue (...) 

(Rapport Parent, 1964. Vol. 3, p. 53). 
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C'est que ies arguments avances, a I'heure actuelle, pour demontrer que I'etude du latin 
aide a la maftrise de la langue maternelle ne sont plus uniquement des arguments du type 
etymologique. 

Tout recemment, des chercheurs americains ont essaye de demontrer Ies bienfaits de 
I'apprentissage du latin. Chez nos voisins du Sud, il semble y avoir un retour vers 
I'apprentissage du latin: 16,31% plus d'eleves ont subi I'examen final de latin en 1980qu''en 
1979 et 16% de plus en 1981 qu'en 1980 (Lafleur, 1982). Ce n'est pas tout a fait le cas pour 
le Quebec ou Ton ne constate pas d'augmentation sensible (Gouvernement du Quebec. 
Statistiques de I'enseignement, 1981-1982). 

Les chercheurs americains, dont il vient d'etre question, unt compart Ies scores obtenus 
au test national (SAT TEST) par les eleves qui ont appris le latin et ceux qui ne I'ont pas 
appris. Ces donnees indiquent que le r^sultat moyen de ceux qui ont appris le latin etait de 
134 points superieur, dans la section verbale du test, a I'autre groupe d'eleves. De plus, le? 
donnees indiquent que ces r^sultats sont plus ^lev^s, dans cette meme section du test, pour 
les eleves qui ont appris le latin par rapport a ceux qui ont appris I'espagnol, le frangais, 
I'allemand, I'hebreu ou le russe. Et les chercheurs terminent leur rapport en presentant les 
resultats au test national de mathematiques. Dans ce test, les eleves qui ont appris le latin 
ont eu de meilleurs resultats que leurs confreres ct consoeurs qui ont appris les langues 
modernes mentionnees ci-dessus a I'exception du russe. 

Pareils resultats peuvent a premiere vue eblouir. Cependant, un certain nombre de 
reserves s'imposent. Par exemple, le rapport de recherche presente n'est pas suffisamment 
exhaustif pour que Ton puisse etre en mesure de juger de la pertinence des resultats offerts. 
Plusieurs variables personnelles entrent en ligne de compte dans I'etude des langues et des 
mathematiques et le rapport n'en fait aucune mention. La rapport ne cite pas, non plus, le 
type de regime pedagogique que ces eleves ont connu, i'approche methodologique et le 
nombre d'hei res consacre a I'etude de ces sujets. Nous nous devons done d'attendre des 
resultats plus explicites et mieux fondes avant d'accepter les conclusions auxquelles les 
chercheurs arrivent a savoir que I'etude du latin ameliore la maftrise de la langue maternelle 
et, grace a Tanalyse logique qu'elle fait faire a I'eleve, developpe son esprit matheniatique. 

Ce qui est a remarquer dans I'approche que prennent maintenant les defenseurs des 
humanites greco-latines, c'est qu'ils recourent a la demarche experimentale pour etayer leurs 
arguments, ce qui ne s'etait jamais produit auparavant. 

Toutefois, malgre toutes les controverses suscitees par Tenseignement des languos 
anciennes, il reste un fait evident: I'enseignement des langues anciennes a toujours des 
adeptes dans plusieurs pays du monde, et certains pays font meme un retour vers 
I'enseignement de ce type de langues. 

En ce qui concerne ies languos anciennes, il s'agit ia d'une vieille tradition qui ss justifie 
par I'attente d'effets beneflques sur la formaiion intellectuelle et sur la comprehension 
des sources ^loignees de la culture moderne, 
(Bibeau, 1982, p. 9). 

Au Quebec, malgre les positions prises quant aux finalitds et aux objectifs de 
I'enseignement des langues anciennes, cet enseignement s'est toujours fait. Tout recemment 
(juin 1982), le Minis^ere de I'Education langait un nouveau programme de latin. II n'est 
cependant pas encore question d'un nouveau programme de grec. 

Le nouveau programme de latin poursuit les objectifs dont parlent Piaget et Bibeau 
mais y accole celui d'un outre ordre; la consolidation de la langue maternelle. Voici un 
apergu de ce qu'on y trouve: 

les objectifs d'ordre mtellectuel: 
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- developper I'esprit d'analyse et de synthase par la traduction de textes ecrits dans une 
Ifingue synthitique; 

- developper le raisonnement par une id6e h suivre ou a exprimer en ses propres mots; 

- aiguiser le jugement par le choix h faire entre les nombreuses possi,.ilites que suppose 
une langue h flexions; 

les objectifs d'ordre linguistique: 

- consolider Id connaissance de la langue maternelle par la capacity de reproduire 
correctement la pensee d'autrui exprimee dans une autre langue; 

- developper le savoir linguistique par Tapprentissage de vocabulaire et de regies de 
grammaire n^cessaires a la traduction; 

les objectifs d'ordre cultMrel: 

- acceder aux sources de la culture occidentale utiles h la comprehension des auteurs a 
traduire ou a la poursuite de certaines etudes; 

- comprendre des faits contempo rains par le biais du fait romain. 

(Ministere de TEducation. Programme d'etudes et Guide pedagogique, Secondaire. Latin. 
1982, p. 7-8). 

* 

Les langues secondes 

Les objectifs de Tenseignement des langues secondes et etrangeres n'ont jamais ete aussi 
contestes que ceux des langues anciennes meme s'ils etaient les memes au point de depart. 
Dans le cas des langues secondes, ce sont surtout les regimes pedagogiques qui ont ete 
contestes, en particulier au Quebec. 

II faut attendre I'apres-guerre (autour des annees 40 et 50), aux Etats-Unis, pour que 
les objectifs des langues anciennes et seconder commencent a se distingucr. A cette epoque, 
les communications Internationales se trouvent facilitees et commandent une redefinition 
des objectifs d'apprentissage et cela, de fapon distincte et precise. 

Au Quebec, il faut attendre les annees 70 pour que soient redefinis une premiere fois 
les objectifs de I'enseignement des langues secondes; 1970 pour I'anglais, langue seconde, et 
1971 pour le frangais, langue seconde, a I'interieur de programmes-cadres. Ces programmes- 
cadres servaient de canevas aux commissions scolaires qui a leur tour devaient elaborer des 
programmes institutionnels. Ces programmes cadres ainsi qu^ les programmes institutionnels 
presentaient des objectifs d'ordre tout autant linguistiques que culturels. 

D'une enquete faite par le Ministere de I'Education aupres des commissions scolaires en 
1977, il ressort que les objectifs pr^conises dans les programmes-cadres de 1970 et 1971 ne 
correspondaient plus aux besoins du milieu. Et pour une deuxieme fois, le Ministere de 
I'Education a fait table rase de tout programme et a entrepris la tache ardue de reformuler 
de nouveaux objectifs et de delimiter de nouveaux contenus d'apprentissage. 

Mais avant de definir de nouveaux objectifs d'apprentissage, en s'appuyant sur I'apport 
de donnees nouvelles dans le domaine de la didactique des langues secondes, le Ministere, 
par des enquetes, est alle verifier aupres des apprenants leurs besoins et leurs interets relatifs 
a Tapprentissage de la langue seconde. De plus, le Ministere a realise des enquetes aupres de 
certains partenaires de I'Education afin de connaftre leurs perceptions des besoins langagiers 
d'eleves de niveau secondaire. (Ministere de ['Education, 1980). 

Les resultats de ces enquetes ont fourni les elements necessaires a I'elaboration de 
I'objectif global des nouveaux programmes de langues secondes, des objectifs gen^raux ainsi 
que des objectifs terminaux et ont oriente les choix faits quant aux contenus minima 
d'apprentissage. 
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L'objectif global retenu pour rcnseignement du frangais, langue seconde, est d'ordre 
prauque: 

L'enseigneme.'.t du franpais, langue saconde. au secondaire vise 5 developper chez I'eleve 
Taptitude a communiquer dans les situations ou I'usage de la langue franpaise lui est 
n^cessaire et utile. 

(Mlnist^re de I'Education. Programme de franpais, langue secorde, 1981, p. 12). 

L'objectif global --etenu pour lenseignement de I'anglais, langue seconde, au niveau 
secondaire est lui aussi du meme ordre: 

Assurer it I'eleve une plus grande competence a communiquer efficacement en anglais, 
langue seconde, dans les situations qui en favorisent I'utilisation. 
{Projet de programme d'^tude. Anglais, langue seconde, 1981, p. 12). 

Les programmes des deux langues secondes, comme des freres jumeaux, s'orientent vers 
I'enseignement d'une competence de communication. 

Deja, le Rapport Parent avait indique la nouvelle voie que devait prendre I'enseigne- 
ment des langues secondes et vivantes: 

Les langues vivantes sont done enseignees au niveau secondaire, sous leur angle surtout 
pratique (...) C'est h I'aspuct fonctionnel d'une langue que doit d'abord s'intcresser 
I'enseignement. 
(Vol. 3, p. 59). 

Les langues etrangeres 

Generalement, la ou ;>'est fait I'enseignement des langues etrangeres, les objectifs 
poursuivis etaient d'abord, tout comme pour les langues secondes, les memes que ceux des 
langues anciennes. Mais, des que des cliangements d'ordre tlieorique et metliodologique se 
sont fait sentir dans le domaine des lar^gues secondes, les larigues etrangeres, qui sont des 
langues vivantes au meme titre que les langues secondes, ont suivi. 

C'est uniquement avec la parution du Rapport Parent que les langues etrangeres ont 
fait I'objet d'une attention speciale au Quebec et que leur introduction dans le systeme 
d'education a provoque des querelles de clocher. En effet, le rapport preconisait que I'etuae 
des langues vivantes devait remplacer, a proprement parler, I'etude des langues anciennes 
pour les eleves de niveau secondaire. ^ , 

Le rapport reconnaissait les memes vertus a I'etude des langues etrangeres qu a I etude 
des langues secondes. De plus, il reconnaissait a I'etude des langues vivantes' (secondes et 
etrangeres) a peu pres les memes valeurs qu'a I'etude des langues anciennes tant au niveau 
culturel qu'au niveau educatif et linguistique: 

ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES 

L'apprentissage des langues, quelles qu'ellus soient, affine la perception du phenomene 
linguistique et la conscience qu'on a de sa propre langue; il assouplit I'intelligence par le 
sentiment de la relativite culturelle (...). 
(Vol. 3, p. 58). 

A ce qu'il semble, c'etait la premiere fois au Quebec qu'on reconnaissait des objectifs 
autres que culturels a l'apprentissage des langues vivantes; 

Objectifs culturels et objectifs utilitaires s'entremelent, parmi les buts qui poussent a 
enseigner les langues vivantes ou a les etudier. 
(Vol. 3, p. 58). 
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Suite ^ Tapparition de cette ideologie; les premiers programmes, a portee surtout 
culturelle et utilitaire, ont vu le jour au debut des annees 1970. Mais, contrairement aux 
programmes de langues secondes, il n'y a pas eu recemment de refonte des dits programmes. 
Peut-etre le milieu n'en a-t-il pas senti le besoin? Peut-etre aussi que les clienteles n'etaifjnt 
pas assez nombrcuses? Ou peut-etre encore que les programmes du debut des annees 70 
repondent toujours au besoin du milieu? 

Les langues Internationales 

Les langues internationales, qui sont des langues construites, voulaient regler les 
problemes de communication poses par la multitude de langues naturelles. Les langues 
internationales n'ont jamais pretendu remplacer les langues maternelles des individus mais 
plutot faciliter les ^changes internationaux. Elles ont ete considerees comme langues 
auxiliaires vehiculaires des rapports des individus de tous ies pays de la te 're. Ce sont des 
langues totalement utilitaires, des "langues-outils" comme le fait si bien remarquer Van 
Deth(1979). ^ ^ 

De par leur construction, de par le role qu'elles veulent jouer, ce sont de? 'ungues 
construites sans racine geographique ou sociale, qui sont utilisees a certaines occasions par 
des individus a travers le monde. De toutes les languRS construites, I'esperanto est certes la 
plus connue, celle qui a le plus d'adeptes et celie qui a le plus evolue. 

Les esperantophones considerent que I'esperanto, de langue artificielle qu'elle etait, 
grace a revolution qu'elle a subie depuis son origine (1887), est devenue une langue 
"naturelle". Ce point de vue n'est toutefois pas partage par la plupart des linguistes. 

Aux visees uniquement pragmatiques que I'esperanto poursuivait lors de sa creation, se 
sont ijoutes des buts pedagogiques semblables a ceux que poursuivent les langues anciennes, 
'les langues secondes et les langues etrangeres: 

- Au point de la formation intellectuelle des jeunes, I'esperanto pourrait assumer un role 
tres comparable a celui qu'on< joue dans le passe le latin et 1^ grec. 

- L'etude de I'esperanto est susceptible d'apporter chez les jeunes une notable 
amelioration de la connaissance du franpais. 

- Structuralion de \ii pensee. 
(Mercier, 1981, pp. 8-9). 

Bien qu'il soit plus facile de I'etudier que les autres langues a cause de la simplicite de 
sa grammaire (seize regies fondamentales sans exception, absence de verbes irreguliers, 
richesse du vocabulaire), I'esperanto n'est appris, chaque annee, que par environ 16 500 
ecoliers repartis dans une trentaine de pays (Association canadienne d'esperanto. Actualites 
esperantistes, 1980). Au Quebec, le Ministere de I'Education n'a jamais introduit la langue 
osperantiste comme maticre de cours. Ce sont des associations non institutionnelles qui 
assurent un enseignement de I'esperanto a un^ clientele composee majoritairement d'adultes. 

Unicit^ et diversite des orientations 

L'orientation de Tenseignement des langues non maternelles, comme nous venons de le 
voir, a evolue beaucoup depuis quelques annees. Ces orientations identiques au debut, sauf 
peut etre pour les langues internationales, se sont singularisees par la suite. 

Les langues secondes se reclament actuellement d'und orientation pratico-pratique. II 
en est de meme pour les langues Etrangeres. Les langues anciennes, quant a elles, tout en 
conservant les valeurs du passe, tentent de regagner le terrain perdu en essayant de montrer 
le cote pragmatique de cnt enseignement; quant aux langues internationales, d'uniquement 
pratiques qu'elles etaient a la base, elles essaient de redorer leurs blasons en pmpruntant aux 
langues anciennes les valeurs qui leur ont ete de tout temps attribuees. 
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Des quatre types d'objectifs dont il etait question au debut de ce chapitre, un seul fait 
le consensus ^ I'heure actuelle. II ?'agit de I'objectif pragmatique: apprendre a communiquer 
dans une autre langue, apprendre une autre langue pour aider a la maitrise de la langue 
maternelle. Nous ne saurions nous opposer a cet objectif poursuivi par les langues non 
maternelles bien que nous puissions avoir certaines craintes au sujet de I'emphase mise sur 
cet objectif et redouter qu'on presente uniquement a I'eleve une langue evidee de sa culture. 

Approche m6thodologique de I'enseignement des langues nor: rr.>.ternelles 

Apres avoir expos6 les finalites et les objectifs de I'enseignement des langues non 
maternelles, nous allons maintenant aborder les diverses approches methodologiques qui ont 
eu cours et presenter I'app.'oche preconisee par les nouveaux programmes des langues non 
maternelles. 

Point de vue historique 

Comme la langue 'atine a et6 la premiere langue, autre que la langue matnrnelle, a etre 
enseignee au niveau secondaire, les finalites qu'elle poursuivait ainsi que son approche 
methodologique ont largement influerice les^ finalites et I'approche methodologique des 
langues secondes, ^trangeres et Internationales. 

L'enseignement du latin se faisait d'abord selon une approche analytico-grammaticale 
qui a ete qualifiee "d'approche traditionnelle"; cette approche ^tait centree sur la langue 
ecrite. La methode consistait en la traduction du franqais au latin et du latin au franpais et a 
I'application de regies de grammaire apprises par coeur. II en etait ainsi pour les autres 
•langues non maternelles. 

Apres I'approche traditionnelle, ce fut I'approche directe. Cette approche se caracteri- 
sait par I'utilisation de la langue a apprendre des Je debut des cours. On essayait de 
reproduire aupres des sujets apprenants les conditions d'acquisition naturelle. L'accent etait 
mis sur la partie orale et on accordait moins d'importance a la traduction, qui a ete 
remplacee par I'etude de textes et par des questions sur le texte. La traduction se faisait 
toujours mais a un stade plus avanc6 de I'apprentissage. II en fut ainsi pour les autres langues 
non maternelles. 

En raison de besoins pressants de communication aux Etats-Unis dans les arinees 40 et 
50, il y aut un renouvellement de la methodologie de I'enseignement des langues vivantes. Ce 
ren'ouveau trouve ses fondements dans les travaux faits en linguistique structurale et aussi 
dans les travaux faits en psychologie behavioriste. Ce renouvellement a donnee naissance a la 
m§thode audio-orale d'enseignement des langues. L'accent, dansces methodes, etait mis sur 
la langue orale en debut d'apprentissage et prcposait a I'eleve des exercices m^caniques 
portant sur les structures de la langue pour aider a la formation d'habitudes h I aide de 
stimuli et de reponses sonores. L'ecrit venait plus tard dans le processus d'apprentissage, 
pour consolider I'oral. Cette approche a donn6 lieu au developpement de ce que Ton a 
appele le "hard-ware", c'est-a-dire I'utilisation massive de magnetophones et de laboratoires 
de langues pour enseigner les langues secondes et etrangeres. II en fut ainsi pour les langues 
anciennes mais a une echelle moindre. 

En effet, les Peres O'Brien et Twombly de Georgetown University, u /Vashington, et 
Sweet a I'Universite du Michigan, ont ^labore une methode structurale pour I'enseignement 
du latin ou 75% du travail d'apprentissage se faisait au laboratoire c - langues. Une equipe de 
professeurs de langues et d'universitaires quebecois en ont fait une adaptation pour notre 
contexte (Bibeau, 1967). , -u 

Des Etats-Unis, nous avons repu des methodes audio-orales et d Europe, les methodes 
audio-visuelles issues de I'approche SGAV (structuro-globale-audio-yisuelle). Les methodes 
audio-visuelles se distinguent des methodes am^ricaines en ce qu'elles font appel a des 
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stimuli visuels en plus des stimuli sonores et qu'elles presentent les exercices structuraux a 
Tinterieur d'une situation donn^e et f»on pas hors contexte. 

(...) il semble bien que cette methodologie soit fondee sur ia psychologie gestaltiste 
puisqu'au fond il n^est question que de perception globale, tant visuelle qu'auditive. 
(Germain, 1976, p, 78) 

L'approche traditionnelle, I'approche directe et I'approche audio-ofcile de I'enseigne- 
ment des langues poursuivaient un objectif presumement pragmatique: apprendre la langue 
pour etre en mesure de la parlen Mais ces approches n'ont pas donne tous les resultats 
escomptes car en dehors des salles de cours, les apprenants arrivaient difficilement i faire le 
transfert de leur apprentissage dans des situations reelles et courantes de !a vie, 

De ce bref survol, nous pouvons constater que le "quoi" et le "comment" enseigner 
une langue non maternelle ont toujours fait partie des preoccupations des pedagogues, 
Encore aujourd'hui, les pedagogues cherchent a savoir ce que Ton devrait enseigner de ces 
langues et comment on devrait I'enseigner pour que les apprenants puissent un jour 
communiquer dans les langues apprises. Un espoir vient de naitre avec I'apprcche 
communicative qui a, elle aussi, avant tout, des vis^es pragmatiques. 

Tendances actuelles 

En ;eaction contre l'approche structurale de la langue qui a donne naissance aux 
methodes audio-orale americaines, Jakobovits (1970) a fdit connaitre un nouveau conc<^pt 
qu'ii a emprunte aux ethnographes de la communication et aux socio-linguistt'S: le concept 
de competence de communication qu'il a applique a I'apprentissage des langues. Savignon 
(1972) essaiera de rendre ce conc^-pt operatoire pour la salle de classe. En peu de temps, ce 
concept gagnera les faveurs des didacticiens americains, canadiens et meme europeens. 

La question suulevee par ce nouveau concept est la suivante: devrait-on enseigner les 
regies d'emploi de la langue, en plus d'enseigner les structures de la langue a apprendre? 

C'ust dans cette ligne de pensee que les experts du Con^eil de I'Europe ont propose un 
nouveau "quoi" enseigner dans Un Niveau-seuil (1976). Le decoupage propo;e est fait de 
fagon differente; de la structure purement linguistique, on passe aux fonctions du langage et 
par consequent, on passe de la syntaxe a la semantique de Id langue. Par contre, cet ouvrage 
ne propose pas de pratique pedagogique, mais fournit un listing de fonctions et de notions 
necessaires pour obtenir un seuil minimal de competence en langues secondes. Nous sommes 
encore a la recherche d'une veritable pedagogic de la communication. A ce jour, plusieurs 
tentatives ont ete faites pour delimiter un schema fonctionnel. 

Ce qui ressort des r^centps tentatives est qu'il n'y a pas de modele monolithique 
propose, comme ce fut le i> ':.rapproche structurale. Au contraire, il est question 
maintenant "des" approches v or v luriicatives qui tiennent compte des besoins et des interets 
des apprenants, des conditions d'apprentissage et des situations de communication 
authentiques ou du moins realistes. En resume, dans cette nouvelle approche, I'attention est 
focalisee sur I'apprenant et delaisse le cote m^canique de la langue. 

C'est une "approche communicative" que le Ministere de I'Education preconise dans 
ses programmes de langues secondes (franpais et anglais) et dans un nouveau programme de 
latin. Ce dernier programme est plus allege que les precedents car il renonce a Tenseignement 
du latin comme autrefois et ne pr ivilegie que la version latine ou encore I'etude du latin dans 
le texte. Les programmes de langues secondes, quant a eux, fournissent une multitude de 
propositions de situations de communication et un eventail de possibilites de realisations 
pour developper les habilet^s langagieres. 



28 



18 



La clientele scolaire 
Langues anciennes 

Au Quebec, il a fallu attendre la fin des annees 50 pour que I'enseignement des langues 
anciennes se fdsse au niveau secondaire du secteur public d'^ducation dans les sections 
sciences-lettres et classique. En 1964-1965, 85% des eleves de la province apprenaient le grec 
et/ou le latin; 53 571 eleves sur 62 505 (Statistiques de I'enseignement 1964-1965, p. 33). 
Ces chiffres valent pour le systeme priv6 et le systeme public d'enseignement. 

Lcjs temps ont change rapidement. De 53 571 Aleves de niveau secondaire qui 
apprenaient le grec et/ou le latin en 1964-65, il reste (tableau 1) 4 101 eleves francophones 
des 4® et 5^ secondaires, qui se sont presentes aux examens des langues anciennes en juin 
1981, en plus des eleves du cycle qui ne soiit pas soumis a un examen terminal. 

Les tableaux 1 et 2 nous permettent deconstater qu'il se fait toujours un enseignement 
des langues anciennes au Quebec. Nous pouvons done parler du maintien de ce type 
d'enseignement. Au Quebec, il y a 33,89% plus de francophones que d'anglophones qui ont 
passe les examens de langues anciennes en 1981. C'est dans la region de Montreal que I'on 
retrouve 47,27% des eldves des 4^ et 5" secondaires qui ont ete certifies en latin et en grec 
ancien I'an dernier. Les chiffres des tableaux 1 et 2 ne nous donnent pas un portrait fidele 
de la situation car ils excluent les eleves des trois premiers niveaux du secondaire. Ces 
chiffres nous permettent, cependant, d'extrapoler et nous autorisent a croire qu'il n'y a plus 
foule d'apprenants des langues anciennes. Nous pouvons aussi constater que le secteur prive 
d'enseignement reste toujours le bastion des langues anciennes au Quebec. Au secteur public 
de la region do Montreal, en juin 1981, moins de 1% des e'eves francophones (129 sur une 
population 71 871) des 4" et 5° secondaires etaient inscrits aux examens des langues 
anciennes. 
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RAfjion de 


129 1 793 


25 


Montr^^al 







Langue secondes 

C'est en 1968, d la suite du Rapport sur le bilinguisme et Ic biculturalisme, que le 
Canada est devenu billngue et que le frangais et Tanglais ont ete consacr^s les langues 
officielles du pays» Jusqu'a cette date, il se faisait bien de Tenseignement du frangais et de 
I'anglais, langue seconde, mais cet enseignement n'etait pas une priorite du systeme scolaire. 
Au Quebec, en 1974, c'est le Plan Cloutier (Plan D.E.L.) de perfectionnement des maftres 
en franpais et en anglais, lanyue seconde, qui a donne le coup d'envol a I'enseignement/ 
apprentissage des langues secondes tant au niveau primaire que secondaire. Auparavant, le 
franpaio 6tait surtout considere comme une langue etrangere par les anglophones. L'anglais, 
langue seconde, de son c6t6, etait n^cessaire a tout francophone qui voulait r^ussir et etait 
enseign6 partout dans la province et meme dans les petites villes et petits villages 
uniquement francophones. 

Les langues secondes (frangais et anglais) sont maintenant int^grees a I'horaire des 
ecoles des sectecrs public et prive et font I'objet de nombreuses recherches: les regimes 
pedagoglques qui favorisent mieux I'apprentissage, I'age optimal pour aborder cet 
apprentissage, etc. 

Au Quebec, tous les eleves francophones et anglophones de niveau secondaire ont ^ 
leur horaire un cours de frangais ou d'anglais, langue seconde. De plus, un nombre 
considerable d'eleves anglophones, dans des classes d'immersion, font I'apprentissage du 
frangais. Dans ces classes, le frangais sert de vehicule a I'apprentissage de certaines matieres 
academiques. Au service de la planification de la Direction de la Recherche du Ministere de 
('Education, on estime a environ 22 000 le nombre d'eleves (niveaux primaire et secondaire) 
anglophones inscrits dans les classes d'immersion frangaises pour I'annee scolaire 1980-1981. 

Langues etrangeres 

Les langues etrangeres sont entrees dans le secteur public d'enseignement dans les 
anneos 60. Comme nous I'avons cit6 precedemment, le Rapport Parent favorisait 
Tapprentissage d'au moins deux langues etrangeres. Le tableau 3 qui suit nous donne un 
apergu du nombre d'eleves des 4^ et 5° secondaires qui ont effectivement appris les langues 
etrangeres au cours des dix dernieres annees. Si nous additionnons le nombre d'eleves 
inscrits aux examens du 2® cycle du secondaire en 1981, nous arrivons a un total de 2 461 
eleves francophones et de 1 275 thieves francophones. Ces chiffres representent 1,35% de la 
clientele francophone et 3,67% de la clientele estudiantine anglophone. En effet, les 
Statistiques de I'enseignement (80-81 ) nous apprennent que 1 82 646 eleves francophones et 
34 762 eleves anglophones etaient inscrits au cours des 4° el 5® secondaires en 1980 1981. 
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Tableau 3 



'io.i.hro d'T^l^'wes rruncophonos et unglophones des et 5e seconrJdires du cectuur r.fjtholique 
public ut privu inscrils de 1^71 a 1981 6 Pex^mcn fir>al du langues etranqeres 
du (Minister? de 1* Education du fjuobyc 



AlliMnjiirj Espagnol Grec modern . Italien Russe 



F r jncu- 


a. . }lo- 
phone* 


Fruncc 
phone 


Anglo- 
phone 


Franco- 
phone 


Anglo- 
phone 


Franco- 
phone 


Angln- 
phorte 


Franco- Anglo 
phone phone 


.i1 




1 




817 






15 


567 


3 11 








659 


816 






57 


1 128 


9 




^bU 


2 


gV4 


1 DbB 






1 


1 6<47 


1 2 




353 


2 


562 


711 




228 




1 360 






313 


3 


3;i5 


819 




182 


22 


1 36G 


7 






2 


957 


76y 




230 


16 


1 


1b 






2 


76 b 


b6B 




139 


37 


1175 


G 


2 'A 




2 


602 


G72 




220 


30 


863 






iin 


2 


57'j 


538 




236 


28 


CIS 


9 




7b 


2 


715 


6U1 




213 


1b 


567 


7 


2/. 


bU 


2 


622 


67b 




219 


17 


525 


5 
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Tableau ^ 



Nonbre d'eleves francophonas des Ae et 5e soconcJaires du spcteur 
catholique p-jblic inscrits aux examenG de lan.jufjs etrangl-res 
du f^inistere de 1 'Education du Quebec au n.j'.s de juin 1981 



Esoaqnol 



Le Quebsc 



1 019 



Region da Hon [Tea I 



639 



Nous pouvons remarquer, a I'aide du tableau 3, que le secteur catholique anglophone 
privilegie un peu plus I'enseignement des langues etrangeres. Dans le secteur public 
francophone (tableau 4) I'espagnol est la seule langue etrangere ^ etre enseignee, 62,7% de la 
clien^ale etuaiante qui a subi les examens d'espagnol proviennent de la region de Montreal. 
En comparant les donnees des tableaux 2 et 4, nous constatons que plus d'eleves 
francophones du secteur pu'i^lic ont etudi^ les langues etrangeres que les langues anciennes 
(756 el^ves de plus pour le Qgebec et 510 eleves de plus pour la region de Montreal). 

Langues internationales cons tru ires 

Comme nous Tavons mentignne precedemment, il n'y a jamais eu, a notre. 
connaissance, d'enseignement de langues internationales dans le systeme d'enseignement 
qupbecois. Par contre, plusieurs pays du monde offrent ce type de cours au niveau 
seconddire (Mercier, 1981), mais ce sont g^neralement dans de petits pays (surtout en 
Europe Centrale) ou la langue nationale n'a pas de statut international. 

Temps alloue ^ /'enseignement des langues non maternel/es 

Du temps des colleges classiques, I'enseignement des langues occbpait pres de la moitie 
de la grillr.-horaire d'un eleve: frangais, langue maternelle, anglais, langue seconde, latin et 
grec ancien en plus, parfois, des cours de civilisation grecque et latine. 

Quand les langues anciennes ont ete introduites dans le systeme public d'enseignement, 
dans les annees 50, on a tout de suite fait le choix suivant: eliminer I'enseignement du grec 
ancien pour ne conservor que I'enseignement du latin pour les gargons et les filles des 
sections sciences lettres et classique. On attribuait alors 4 heures/semaine a I'enseignement 
du latin. Avec la reforme scolaire des annees 60, les cours de langues secondes devenaient 
obligatoires pour tous et les cours de langues anciennes et etrangeres devenaient facultatifs. 
I'enseignement de I'anglais, d'une duree de deux heures qu'il etait dans les annees 50, 
passait a 4 1/6 heures/semaine (cinq periodes de 50 minutes). I'enseignement des langues 
anciennes et etrangeres occupait aussi 4 1/6 heures de la grille-horaire d'un eleve qui 
choisissait d'apprendre ces langues. Dans les annees 70, et jusqu'a Icut recemment, 
I'enseignement du latin, des langues secondes et de: langues etrangeres totalisait 3 1/3 heures 
(200 minutes par semaine). 

Mais yoila qur, dans L'eco/e qudbdco/se (1979), le Ministere de I'Education propose, 
entre autres choses, une nouvelle repartition des matieres a etre enseignees et du temps 
consacre a chacune de ces matieres. Cette nouvelle repartition devrait etre en vigueur a partir 
de septembrfi 1983. 

Priorite est accordee, en termes du nombre de minutes par semaine, a I'enseignement 
de la langue maternelle, a egalit^ avec les mathematiques (300 minutes/semaine). Toutes les 
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autres matieres (langue seconde, langues anciennes, langues etrangeres, histoire, biologie, 
etc.) ont la possibility d'un bloc par semaine, un bloc etant trois periodes de 50 minutes. Le 
regime pedagogique est uniforme pour les deux premieres annees du cours secondaire. 
Cependant, chaque icole peut faire des choix de cours institutionnels parmi les sujets 
academiques proposes. Les matieres optionnelles, a caractere individuel, se situent au niveau 
des 3^4* et 5® secondaires. 



Tableau 5 

Pourcentage clu temps aiioue a 1 'enseignement 
des lancjues au niveau secondaire^ 



Langues 


Sec. I 


Sec. II 


Sec. Ill 


Sec. 


lU Sec. V 


Langue maternelle 


2Ci 


20% 


2?.i 


20? 


10? 


Langue seconde 




10< 




10?+ 


1X}?+ 


Latin 


(10*) 




(10!t) 




(10?). 


Langue etrangere 










(10?). 


Langue Internationale 












Langue d'origine 




(10?) 


(10?). 







( ) Igs parijntheses indiquent que ces matieres son^ optionnulles pour les 
institutions. 



\ns poin'cs ifMJiqnefit a Id hiis dos c^^oix indivLtlueliS et institutionnels. 

+ les signes + indiquent que i'eleve peut choisir un bloc supplementaire. 

i les pcurccntages inscrits entre ^e et 5e secondaire indiquent que 
I'eleve peut faire ce choix a l*un ou l*autre des niv/eaux. 



Le temps consacre a I'enseignement de la langue maternellQ est augmente. De 250 
minutes/semaine qu'il etait, il passe a 300 minutes. Pour ce qui est des langues secondes, on 
accorde 150 minutes/semaine. Ceci constitue une diminution de 50 minutes par rapport a 
I'ancienne repartition temps/matiere. Mais contrairement a Tancienne repartition, la langue 
seconde devient une matiere obligatoire en secondaire. Au total, nous constatons une 
diminution totale de I 800 minutes d'enseignement/apprentissage de la langue jeconde pour 
tout eleve qui ne choisit pas un bloc supplementaire (150 minutes/semaine) en quatrieme 
et/ou en cinquieme secondaire. 

Des langues anciennes, le latin a ete retenu. En effet, • n cours de latin peut etre offert. 
Ce sujet academique peut devenir une matiere optionnelle dans ies institutions qui veulent 
Toffrir. Les langues etrang^' js sont offertes, comme matiere optionnelle; en 4^ et 5® 
secondaires (1 bloc) uniquement et il n'est aucunement question d'une langue Inter- 
nationale. 



' Reglement concernant le rOgimo pedagogique du secondaire, 1981. DCOT PAOV A\/AM Ani r 
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Tableau 6 

Wombre d-^ minutes allouees a I'enseignement de la langue 
seconde au niveau secondaire 



Ancienne repartition (avant 1981) 

•200 minutes X 36 semaines X ^ ans 28 800 minutes 

Nouvelle repartition 

150 minutes X 36 semaines X 5 ans 27 000 minutes 

si choix d'un bloc suppletr-entaire 
en ^e et 5e secondaire : 

150 minutes X 36 semaines X 2 ans : 10 800 37 800 minutes 
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CHAPITRE Hi 

ENQUETE AUPRES DES PARENTS MEMBRES DE 
COMITES D'ECOLE 



Elaboration du questionnaire 

Dans la premiere ^tape de notre recherche, nous avons pris contact avec des comit^s 
d'ecole. Ces rencontres nous ont donn^ I'occasion d'6changer avec un certain nombre de 
parents, membres de ces comites, et aussi de prendre conscience de leurs perceptions sur la 
place et le role de Tenseignement/apprentissage des langues non maternelles, dans le secteur 
public d'enseignement. Les themes d6gages au cours de ces entretiens ainsi qu'une revue des 
ecrits nous ont servi d'6lements de base pour {'Elaboration du questionnaire. 

Premidre version du questionnaire 

La premiere version du questionnaire fut soumise a un docimologue de I'Universite de 
Montreal et a neuf membres du CEPCEL (Centre d'etude sur la pedagogie de la 
communication en langues secondes) pour examen. Une grille d'analyse accompagnait le 
questionnaire. Cette 6tude avait pour but de verifier la clarte et la pertinence des questions 
eu egard a I'objet de la recherche. A la suite de ces consultations, des modifications ont etd 
apportees au contenu du questionnaire: ajout ou retrait de questions. 

Deuxieme version du questionnaire 

Cette deuxieme version a et6 soumise, tout comme les autres versions, au meme 
docimologue et a des parents choisis en dehors de notre echantillon. Nous avons assume 
personnellement Tadministration de la premiere et de la deuxieme version. Ces deux versions 
contenaient des questions ouvertes ou a reponses libres ain' i que des questions fermees. II en 
a ete autrement pour la version definitive. Une grille d'analyse accompagnait aussi cette 
version. 

Troisieme version du questionnaire 

Suite aux commentaires regus lors de la passation de la deuxieme version du 
questionnaire, des changements (reformulation de questions et formulation de nouvelles 
questions suggerees par les parents) ont ete apport^s et un nouveau questionnaire a ete 
elaborE. Nous avons choisi uniquement des questions fermees pour cette version car elles ont 
I'avantage de faciliter la tache du repondant et se pretent mieux au depouillement et a 
I'exploitation statistique que nous voulons en faire. Avec I'aide d'une auxiliaire de 
recherche, nous avons administre le questionnaire aupres des comites d ecole de notre 
echantillon. 

Le questionnaire 

Afin de pouvoir quantifier les attentes des parents des comites d'ecole eu egard a 
I'enseignement/apprentissage des langues, autres que maternello, un questionnaire objectif a 
et6 elaborE. Le questionnaire comprend 32 questions qui se rdpartissent comme suit: 
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Questions 1 h 4 
Questions 5 a 13 
Questions 14 a 20 
Questions 21 a 27 
Questions 28 a 32 

L'6chantillon 

Justification de nos choix 

Nous avons d^ja, au chapitre premier, expose les raisons qui ont motiv^ le choix que 
nous avons fait des langues qui font partie de notre 6tude ainsi que des parents membres des 
comit^s d'ecole des polyvalentes. Maintenant, il est important de d^crire tres exactement la 
population que nous avons interrogee. Faute de personnel, de temps et de moyens 
financiers, nous ne pouvions 6tudier les attentes des parents de tous les comit^s d'ecole de 
toute la province de Quebec. Nous avons done du nous limiter a ceux qui se trouvaient pres 
de nous: les parents des comit^s d'ecole de la region administrative de Montreal (la region du 
Nord de Montreal, la region du Sud de Montreal et la region de I'lle de Montreal). Nous 
voulons aussi specifier que nous n'avons retenu que le secteur catholique frahcophone car il 
n'y a pas de polyvalente protestante dans cette region et de plus, 11 existe peu de 
"comprehensive school" sur ledit territoire. Aussi, notre echantillon ne tient compte que 
d'ecoles rattachees au systems public d'education. Les raisons qui incitent les parents k 
envoyer leurs enfants aux ecoles du secteur prive ne sont pas, de Tavis des sources 
consultees, d'ordre linguistique mais bien d'un tout autre ordre. De plus, il n'y a pas de 
polyvalente dans le systeme prive d'education. 

Taille et representativit4 

Comme nous venons de le mentionner, afin de satisfaire aux exigences de notre 
recherche, nous n'avons pas cru necessaire d'enqueter aupres de tous les comit^s d'ecole de 
la region administrative de Montreal, mais plutot de proceder par voie d'echantillonnage. De 
ce fait, nous sommes consciente que les donnees recueillies, selon ce mode, seront done 
exclusivement representatives des attentes des parents des comites d'ecole de cette region 
donnee. 

Nous aurions pii aussi, pour nous assurer de la representativite des parents au sein des 
comites d'ecole, mener une enquete aupres des parents qui ne sont pas membres de ces 
comites. Ainsi, nous aurions pu verifier dans quelle mesure les attentes de ceux ci, eu egard a 
I'objet de notre recherche, se distinguaient de celles des parents des comites d'ecole. Nous 
croyons qu'une telle etude devrait plutot faire I'objet d'une recherche institutionnelle, 
compte tenu de I'ampleur de pareille etude comparative. 

En outre, si une telle demarche n'a pas ete ici retenue, c'est que les resultats de deux 
etudes recentes nous permettent de croire que les parents des comites d'ecole semblent assez 
bien representer les opinions et les attentes des parents des eleves. 

La premiere de ces etudes, effectuee par le Conseil Sup^rieur de I'Education en 1979 
aupres de 1 438 presidents et de 1 773 membres de comites d'ecole, revele que 66,1% des 
sujets de I'enquele sont d'avis que le comite d'ecole, dont ils font partie, represente bien 
I'opinion de I'ensemble des parents de leur ecole. 

Plus recemment, en novembre 1982, une enquete faite aupres de 5 032 parents de la 
Commission des Ecoles Catholiques de Montreal (C.E.C.M.), et ayant pour theme la 
restructuration scolaire, confirme I'apprecidtion faite par les membres memes de ces 
comites. De cette enquete, il ressort que les opinions des parents membres de comites 
d'ecole (16% des repondants) ne different pas de celles ces autres parents. Au contraire, elies 
vont exactement dans le meme sens. 

tKfc 3R 



donnees d6mographiques des sujets de I'^chantillon. 
attentes des parents quant a la langue second?, 
attentes des parents quant aux langues etrangeres. 
attentes des parents quant aux langues anciennes. 
attentes des parents quant a une langue internationale. 
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Cette clarification apport^e, nous allons maintenant presenter Techantillon que nous 
avons retenu pour notre enquete. Notre 6chantillon est compose de 358 parents faisant 
partie de comites d'^cole de la region administrative de Montreal: 22 des 27 commissions 
scolaires y sent representees. Nous avons du eiiminer d3 notre 6chantillon cinq commissions 
scolaires qui n'ont pas de polyvalentes sur leur territoire respectif. Le choix des ecoles, a 
I'interieur des diverses commissions scolaires, a et6 fait au hasard, a I'exception, toutefois, 
des commissions scolaires qui n'ont qu'une seule polyvalente. La population estudiantine 
des polyvalentes representee est de 97 182 eleves; ce qui constitue 49,27% de la clientele 
globale des ei6ves de niveau secondaire de la region administrative de Montreal qui est de 
197 252 pour I'annee scolaire 1980-1981. Nous avons retenu en tout 34 polyvalentes: 11 
(52,38%) sur 21 pour la region du Nord de Montreal, 12 (54,54%) sur 22 pour la region du 
Sud de Montreal et 1 1 (52,38%) sur 21 pour la region de rile de Montreal. 



Tableau 7 

Nombre C2 polyvalentes et nor.brt; d^eleves cms 1:5 polyvalentes 
de l'"? r«qion do Ncid Oe i^ontr-^al 

Comoiission scolaire Nombre rle polyjc^lri-iites «^Jombre d'ele^es 



B I a in\y i 1 1 n , Doux -Mon L. kjik? -» 


3 


5 ?75 


Du Long-Sault 


1 


1 2^5 


Saint- Jerome 


2 


6 829 


Les Ecores 


2 


3 i'jQ 


Des Pljnoirs 


1 


1 m 


De Lanoudiere 


7 


6 2/i2 


Des Laurer^tides 


i 


2 7b3 


le Cardeur 


1 


1 035 


Chomedey -de -Laval 






Ces Mille-Iles 


1 


1 5^2 


TOTAL 


21 


25 7^2 



38 



ERIC 



28 



BEST COPY AVMiLABLb 



Tab.eau 8 

Nombre de polyvalentes et -sombre d^elevss dans les polyvalentes 
de la region du 5ud de Montreal 



Commission scolaire 


rjo;' Dre de pol yvaluntes 


lior.bre d'eleves 


Carignan 






Chambly 


8 


16 938 


Honore-Mercisr 


3 


3 933 


Lignery 






Meilleur 




^ 35^ 


Oavignon , 


1 


1 k2k 


Valleyfield 


1 


1 559 


Huntingdon 


1 


996 


Uaudreuil-Soulanges 






Yamaska 


3 


5 067 


Oe Chateauguay 


1 


1 690 


. TOTAL 


22 . 


3S 9S5 



Tableau 9 



eald^in-Cuti-r ^ ^ 

Sai.lt-St-Lcji:; '-'^ 
5te-C:oix 1 
Vr r .n 
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Procedures de la cueillette des donn^es 

Le questionnaire fut administre en novembre et en decembre 1982 ainsi qu'en janvier 
et fevrier 1983 aux parents des comit6s d'6cole de notre echantillon lors de leurs reunions 
mensuelles, Tous les comit6s d ecole ont 6t6 rencontres. C'est une auxiliaire de recherche et 
nous-meme qui avons assur6 la passation du questionnaire. Celui-ci a et6 administre en 
groupe, en presence du principal de I'^cole et d'un repr^sentant des enseignants, Toutefois, 
ces derniers n'ont pas r6pondu au questionnaire, 

Des 34 connit6s d ecole retenus pour notre echantillon, 32 ont accept6 de repondre a 
notre questionnaire. Nous avons essuye un refus dans la region du Sud de Montreal et un 
autre dans celle de I'lle de Montreal, 
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ILes appendices. B, C et D, auxquels nou"^ referons dans le texte, ont ete exclus de cette publication. Les 
personnes int6res$^es peuvent les consulter a la bibliotheque du Centre international de recherche sur le 
bilinguisme de TUniversit^ Laval ^ Quebec) 



CHAPITRE IV 

« 

PRESENTATION ET ANALYSE DES RESULTATS 



Ce chapitre est divise en cinq parties. Dans la premiere, nous d6crirons la methode 
utilis6e pour le traitement et I'analyse afes donn6es. En deuxieme lieu, nous presenterons les 
caract6ristiques des r6pondants de notre echantillon. Troisiemement, nous exposerons les 
attentes des parents des comit6s d'ecole de notre echantillon quant au role et a la place des 
langues non maternelles a I'^cole polyvalente. Quatriemement, nous 6tudierons les relations 
entre les donn^es factuelles et les r6sultats obtenus au questionnaire. Enfin, nous ferons une 
analyse des "aisons qui motivent les parents des comites d'6cole de notre echantillon a 
souhaiter ou non I'enseignement des langues non maternelles au niveau secondaire. 

M^thodes de traitement et d'analyse des donnees 

Le ddpouil/ement des donnees 

Tout d'abord, nous aimerions apporter quelques precisions quant a I'^limination de 
certains questionnaires. En effet, 30 questionnaires ont du etre exclus de notre analyse. 
Douze d'entre eux ont et6 rejetes en raison de I'absence de reponses aux questions portant 
sur les donnees demographiques (questions '1 a 4); les 18 autres I'ont ete en raison de 
rincohcrence des reponses, c'est-a-dire quand des sujots ont fourni comme reponse tous les 
choix proposes: 



Question 4 Sexe Homme 1 
Femme 2 



Ce qui nous anene au nombre de 328 questionnaires. 

Les questio.Miaires elimines appartiennent aux regicr r-jivantes: 5 questionnaires de la 
region du Nord de Montreal, 15 questionnaires dy . r ^ji'>n du Sud de Montreal et 10 
questionnaires de la region de I'lle de Montreal. 

La participation ^ I'enquete 

En termes de stati'-.tiques, le pourcentage global oe reponses (91,6%) peut etre juge plus 
que satisfaisant» Ce haut t.aux de reponses pour un sondage s'exphque probablement par le 
fait que les questionnaires n'ont pas ete expedies par la poste mais administres 
personnellement. 

Proc4d4 de traitement des donnSes 

Le questionnaire a ete lilabord de fagon a permettre le codage de cheque reponse. Les 
donnees recueillies ont regu trois types de traitement: tout d'abord, la compilation simple 
des donnees, ou Ton a fan ' c^icompte des reponses aux questions 'posees, ensuite, Id 
compilation par recojpement, ru Ton a mis en relation des reponses provenant de deux 
questions differentes, et enfin, le regrou|: ement des resultats obtenus aux questions portant 
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sur les motivaticos des parents qui souhaitent ou non Tenseignement des langues non 
maternelles <^u niveau seccndaire. 

La compilation simple des donn6es est pr^sent^e sous forme de tableaux de frequence. 
Cette fagon de presenter les r^sultai^ va nous permettre de bien voir les aitentes des parents 
vis-i-vis de chacune des questions et pour chacune des categories de langues retenues pour 
notre 6tude. 

La compilation par recoupement, quant a elle, nous permettra de constater s'il existe 
des relations entre les variables-critere: (sous-region administrative, age, sexe, niveau de 
scolarite, langue maternelle) et toutes les reponses au questionnaire. 

Le regroupement des resultats obtenus aux questions portent sur la motivation des 
sujets de notre 6chantillon vis-a-vis de I'enseignement des langues non maternelles, va nous 
permettre de verifier I'lmportance des variables-criteres choisies selon la variance inter- 
groupes. 

L'ensemble des donnees a ete trait6 par ordinateur au Centre de Calcul de I'Universite 
de Montreal et I'anaiyse statistique a et6 r^alisee au moyen du programme S.P.S.S. 
(Statistical Package for the Social Sciences). 

Mdthodes statistiques 

Les reponses au questionnaire constituent la toile de fond de la presente analyse afin de 
dresser un prof i I (global et regional) des caracteristiques et des attentes des parents des 
comltes d'ecole de notre echantillon. Puisque cette recherche est avant t9Ut de nature 
descriptive, nous presenterons les caracteristiques et les attentes des parents sous la forme de 
distnbution de frequences (donnees brutes et pourcentages). Nous tenons a signaler que 
nous avons arrondi le pourcentage total dans nos tableaux. 

Pour comparer les resultats entre deux variables, nous presenterons les donnees sous 
forme de tableaux de contingence. Pour chacun de ces tableaux, nous allons indiquer les 
resultats statistiques du et cfilui du Cramer's V uniquement pour les donnees qui revelent 
I'existence d'une dependence statistique entre deux variables. Toutes les correlations qui 
auront ete effectuee'i et qui ne donneront pas de donnees signif icative5; et pertinentes serunt 
reportees en annexe "C" de la presente these. 

Nous avons adopte le test de signification de Pearson (chi-carre) pour trouver la valeur 
du coefficient de correlation. Le test, qui s'etablit a partir des cotes obtenues, est 
avantageux parce que son calcul peut se faire pour des centaines de sujets. II nous renseigne 
sur Texistence d'un rapport entre deux variables et nous permet parfois de soupgonner des 
relations de cause a effet. Nous allons accepter I'existence d'un rapport entre deux donnees 
si le chi carre (X^) est inferieur a 0,01. 

Bien que le test du chi-carre nous pe^mette de decouvrir une dependance statistique 
entre deux variables, il ne nous renseigne pas sur la force du rapport de dependance. Pour 
combler cette lacune et nous habiliter a faire une analyse qualitative ^les relations entre deux 
traits, nous avons eu recours a I'indice V de Cramer. Get indice mesure la forc^- de 
dependance statistique entre deux variables. II va de Oa + 1. Plus I'indice 5e rapprochede + 
1, plus nous pouvons considerer qu'il y a ijn haut degr^ d'association entre les dcnnees. 

Les inTormations de base de notre etude reposent, comme nous Tavons mentionne, sur 
une compilation des reponses aux items du questionnaire, Toutefois, ce dernier (dont une 
copie est fournie a I'Annexe A) comporte 76 items de faciures differcntes. En effet, certains 
items (8 a 19, 27 a 37, 46 a 55, 62 a 75) comprennent un enonce et une echelle.de reponses 
en Cinq points. Pour ces items, nous allons considerer Techelle comme une echelle 
d'intervalle et nous allons attribiier a la reponse du sujet un poids correspondant au chif'^'-e 
indique dans la case choisie (1 a 5). Ce type d'echelle nous a permis do calculer, pour ies 
items ci-haut mentiofines, la inoyonne et I'ecart-type, 
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Pour d^couvrir les differences de motivation selon les vciriables-crit^res, nous avons 
adopts Tanalyse de variance univari^e (test F). Si le test F realise revele un F significatif 
(p<0,01) nous pourrons postuler que les moyennes obtenues sont significativement 
diff^rentes. 

Un certain nombre de symboles est utilise dans les tableaux. 
En voici la signification; 



N 


nombre de sujets 


V 


Cramer's V 


% 


pourcentage 


V 


refcre au code attribue h chaque item du 


X2 


coefficient du chi-carr6 




questionnaire 


dl 


degr6 de liberty 




v.2=ra2 


P 


seuii de signification 


M 


moyenne 






5 


Ecart'type 



Caract^ristiques des r6pondant$ 

d'aprds la sous-region administrative 

L'elimination de 30 questionnaires, comme nous I'avons indique au chapitre precedent, 
a r^duit notre ^chantillon \ 328 sujets: 121 pour la region du Nord de Montreal, 108 pour la 
region du Sud de Montreal et 99 pour celle de I'lle de Montreal. Comme nos sujets 
proviennent de 32 comites d'^cole, nous pouvons noter qu'il y a une moyenne de 10,3 
parents par comite. Dans le tableau ci-dessous, nous remarquons que la region de I'lle de 
Montreal est sous-repr^sent^e. Nous devons preciser ici que nous n'avions aucun controle sur 
le nombre de parents presents a I'assemblee mensuelle des comit6s lors de I'administration 
du questionnaire et, de plus, nous voulons souligner le fait que le nombre de parents par 
comit^ varie g^neralement entre 7 et 23 parents, selon le bon vouloir des ecoles. 

Tableau 1C 
Repartition des sujets par region 



Region 


N 


i 




121 


36,9 


5ud 


100 


32, y 


He 


99 


30,2 


TOTAL. 


VB 


100,0 



d*aprds I 'age 

Comme on pouvait s'y attendre, la plupart (61,3%) des parents des comites d'^cole ont 
entre 35 et 44 ans. II ne faut pas oublier qu'une des conditions pour etre membre d'un 
comite d'ecole secondaire est d'avoir un enfant a ce niveau; ce qui ^xplique la forte 
concentration dans unc nieme categorie d'age. Le tableau 11 nous montre que c'est dans la 
region de I'lle de Montreal que Ton retrouve le pourcentage le pi'js elev^ du groupe 45^54 
ans (40,4% contre 22,3% pour le Nord et 28,7% pour le Sud). Pour ce qui est des moins de 
34 ans et des plus de 55 ans, leur proportion est presque la meme dans notre echantillon 
(4,0% et 4,9%). 
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Tableau 11 
Rtfpdrlition des sujets par age 



Region 


25- 


36 ans 


35- 


64 ans 


66- 


56 ans 


56 ans 


et plus 


TOTAL 


N 


!l 


N 


< 


N 


i 


N 




N < 


Nord 




3,3 


85 


7G,2 


27 


22,3 


5 




121 100,0 


Sun 
He 


7 
2 


6,5 
2,0 


66 
50 


61 ,1 
50,5 


31 
60 


28,7 
60,6 


6 
7 


3,7 
7,1 


108 100,0 
99 1C0,0 


TOfAL 


13 


6,0 


201 


61 ,3 


98 


29, G 


16 


6,9 


328 1C0,0 



d'apris le sexe 

Ce sont surtout des meres d'^leves (60,1%) qui font partie des comites d'ecole de notre 
echantillon. Nous nous attendions aussi k ce r^sultat. Malgre revolution qu'a connue notre 
soci6t6, il semble toujours admis comme normal que ce soit la mere qui assure le lien avec 
recole. Dans le tableau 12, nous voyons que c'est la region de I'llede Montreal qui compte 
le plus de femmes (64,6%) alors que celle du Sud de Montreal en compte le moins (55,6%). 

Tableau 12 





Rep.ir 


tit ion des 


sujcts par 








Femme 


Honme 


TOTAL 


Region 


N 




N 


J 


N i 


Nord 

Sud 

He 


73 
60 
66 


60,3 
55,6 
66,6 


66 

68 
35 


39,7 
35,6 


121 100,0 

108 ino,o 

99 100,0 


TOTAL 


197 


60,1 


131 


39,9 


328 100,0 



d'apres la scolarite 

Plus de la mbiti6 des r^pondants (51,8%) ont poursuivi des etudes coll^giales (11-15 
ans). C'est dans la region de Montreal que Ton retrouve le plus fort pourcentage (29,3%) de 
sujets qui ont moins de 1 1 ans de scolaritd et c'est le Sud de Montreal qui compte (30,6%) la 
plus forte portion d'informateurs ayant plus de 16 ans de scolarite. 

d'apres la tangue maternelle 

Contrairement a nos attentes, nous retrouvons 94,5% des sujets ayant le frangais 
comme langue maternelle. Tres peu d'anglophones (1,8%) font partie des comites d'ecoles 
dans les trois regions selectionn^es et 3,7% des r^pondants ont une langue autre que le 
frangais et I'anglais, comme langue maternelle. 

En regard des r^sultats obtenus a cette question, nous ne pourrons proceder, tel que 
prevu, a I'analyse de relations (correlations) entre cette variable et les attentes des parents. 
Les resultats ne seraient pas statistiquement significatifs. Nous nous voyons done dans 
Tobligation d'abandonner cette derniere variable-critere a cause du trop petit nombre de 
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sujets non francophones (moins de 6%). Pour analyse ulterieure, nous ne retiendrons done 
que les variables suivantes: sous-region adnninistrative, age, sexe et niveau de scolarite. 



Tableau 13 
Repartition des sujets par scolarite 



Region 


,110 ins de 


1 1 ans 


11 a 15 


ans 


1 6 ans 


ot plus 


TOTAL 


N 


i 


N 


% 


N 




N 




Nord 


21 


22,3 


B7 


55, it 


27 


22,2 


i:n 


100,0 


Sud 


17 


15,7 


58 


53,7 


33 


30,5 


108 


100,0 


He 


29 


29,3 


^5 


^5,5 


25 


25,3 


99 


100,0 


TOTAL 


73 


22,3 


170 


51 ,8 


B5 


?5,g 


328 


100,0 



Tableau U 

Repartition des sujets par lan^ue T>atGrnelie 





Fr3n.;ais . 


Anglais 


Aot 


re 




^OTAL 


N 


< 


N 




N 


J 




if 


riord 

Sua 

He 


117 
89 


96,7 

ye, 3 

89,9 


2 
3 
1 


1,0 


2 
1 
9 


1.7 
b.9 
9,1 


1 c ' 

1 Ge 

99 


1Uu,C 

100,0 
10G,G 


TOTAL 


310 


9^i.5 


6 




12 


3.7 


32B 





Rest!/ me: le profit des parents 

A la fin de la presentation des caracteristiques des parents^repondants, nous pouvons 
dresser un certain profil des parents membres des comitds d'ecole de notre echantillon. 

Les comites d'ecole de notre echantillon sont composes majoritairement de femmes 
ayant entre 1 1 et 1 5 ans dc scolarite et parlant le f rangais. Leur age varie entre 35 et 44 ans. 
Les sujets ont tous un ou plusieurs enfants au niveau secondaire et appartiennent a des 
connites d'ecole de la region administrative de Montreal. 

Attentes des parents 

Apres avoir dresse le profil des sujets de notre echantillon et afin de connaitre les 
attentes des parents, nous fournirons maintenant les reponses aux questions portant sur le 
sujet meme de notre recherche: les attentes des parents quant a I'enseignement de la langue 
seconde, de langues etrangeres, de langues anciennes et d'une langue Internationale. La 
presentation des donnees chiffrees^.est disposee sous forme de tableaux et donne les resultats 
pour chacune des sous-regions admi^qistratives, sauf pour les reponses aux questions 5, 15, 
16, 22, 30 et 31, qui portent sur la motivation des parents, qui seront presentees de fagon 
globak afin de ne pas trop olourdir cett^section du present chapitre. Nous retrouverons a 



35 



TAppendice B de cette these les r^sultats obtenus aux questions ci-haut mentionnees, pour 
chacune des sous-regions administratives de notre 6chantillon, 

Nous interpr^terons chacun des tableaux en faisant ressortir les points les plus 
importants qui s'en d^gagent et en essayant de fournir des explications pertinentes, 

Uanglais, langue seconde 

La question de Tenseignement de T^nglais, langue seconde, a toujouis suscit6 beaucoup 
de controverses au Quebec, Toutefois, les discussions sur la place publique ^taient toujours 
en relation avec T^pineux probl^me de determiner I'age ou debutera cet enseignement au 
niveau primaire. C'est pourquoi les r^sultats obtenus (tableau 15) a la question cinq ne nous 
surprennent en nen; la presque totality (99,1 ?6) des parents des comites d'ecole de notre 
echantillon sent d'accord pour que Ton continue Tenseignement de I'anglais au niveau 
secondaire. 

Tableau 15 

Repartition ct>^6 sujets selon qu'ils soohaitent la poursuite C3e 
1 'ensei^^nement de I'anglais, langue seconde, au 
niveau secondaire (q.5) 



Qui Mon TOTAL 



Region 


N 


i 


N 




K 




fJac J • 


121 


100,0- 






121 


100,0 


Sud 


ICS 


97,2 


3 


2,8 


108 


1GC,G 


lie 


99 


100,0 






99 


100,0 


lOIAL 


3?5 


99,1 


3 


0,3 


328 


100,0 



Les reponses d la question suivante nous permettront de connaitre les raisons qui 
motivent les attentes des parents. 

Nous voyons, dans le tableau 16, que c'est avant tout une motivation d'ordre 
instrumental qui incite les parents a souhaiter la continuite de I'enseignement de I'anglais a 
I'ecole secondaire. En effet, si nous additionnons les resultats obtenus aux categories "assez 
importante" et "tres importante", nous voyons que quatre des raisons d'ordre pratique 
donnees remportent le haut du pave: 

- I'ariylais est une langue Internationale ' 24,3 + 69,5 - 33,8% 

- la connaissance de I'anglais est utile en affaires 27,7 + 65,2 = 92,9% 

- la connaissance de I'anglais facilite I'obtention d'un emploi 28,9 + 57,2 = 86,1% 

- la ci.nnai$sance de I'anglais facilite les voyages 29,8 + 52,3 = 82,1% 

Les raisons d'ord e culturel, pour les memes categories, donnent des pourcentages 
moindres mais quand meme importants: culture personnelle (73,8%), connaissance d'un 
autre peuple (71,7%) et developpement intellectuel (68,0%). Par contre, ils sont peu a 
penser (24,0%) que I'objectif linguistique (amelioration de la langue maternelle) est 
prioritaire. 

II semble bien que beaucoup de parents (59,7%) pensent que la connaissance de 
I anglais puisse faciliter I'acces a des etudes superieures: les sujets de la region de Montreal 
(tableau 80), a cause probablement de la proximite des CEGEP et des universites 
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anglophones, le croient plus fortement que les sujets des autres regions (Montreal: assez: 
33,3%, tr6s: 33,3% (tableau 80); Nord: assez: 21,5%, tres; 30,6% (tableau 78);Sud: assez: 
32,4%, tr^s: 29,5% (tableau 79). 

Les sujets de la region de Montreal se distinguent aussi en ce qu'ils sont plus nombreux 
a penser qu'il est assez et tr6s important d'enseigner Tanglais ^ I'ecole secondaire at in d'etre 
en mesure de connaTtre I'autre peuple, Tautre culture (Appendice B, memes tableaux que 
men*;jnn6s pr6c6demment). 

Des trois sujets de la region du Sud de Montreal qui ne souhaitent pas I'enseignement 
de Tanglais a Tecole secondaire, deux seulernent ont r^pondu a la question 7 et ils ne 
s'eniendent pas sur Tinriportance a accorder aux raisons qui les motivent cl rejeter cet 
enseignement (tableau 17). 

C'est ^ 89,9% (tableau 18) que les parents desirent que Tapprentissage de Tanglaissoit 
obligatoire au niveau secondaire. Nous ne remarquons pas de grande difference entre les 
attentes des parents des diverses regions. Leur point de vue s'inscrit dans les positions 
actuelles d'enseignement de la langue seconde du Ministere de I'Education du Quebec, 

Les r6sultats ^ la question 9 (tableau 19) corroborent entierement ceux obtenus par 
Tetude dirigee par Bouchard en 1978, Dans cette enquete realisee aupres de 1 111 adultesde 
la region m^tropolitaine et de 42 municipalites du Quebec, 11 appert que 60,3% des 
repondants considerent que le systeme d'enseignement n'accorde pas assez d'import^nce ci 
I'enseignement de la langue seconde. Notre etude revele que 60,4% des parents voudraient 
que plus de temps soit accorde a I'enseignement de I'anglais au niveau secondaire. C'est dans 
la region du Sud de Montreal que Ton retrouve le plus fort pourcentage, soit 65,7%. 

Toutefois, les resultats de Bouchard et de notre enquete ne correspondent pas tout a 
fait aux resultats obtenus lors d'une etude menee aupr^s de 54 commissions scolaires du 
Quebec en 1977, Dans cette etude, il est rev6le que 58% des commissions scolaires 
considerent que le temps d'enseignement de I'anglais, langue seconde, est suffisant. Les 
commissions scolaires semblent satisfaites du temps accorde a cet enseignement et font 
plutot des revendications au niveau de la qualite de I'enseignement de I'anglais: meilleure 
formation des professeurs et programme d'etude mieux d6fini. 

Les parents sont constants dans leurs attentes. En effet, a 90,1% (question 5) ils sont 
d'accord pour que I'anglais, langue seconde, soit au pruc^rumme. Dv. plus, le tableau 20 
montre que 96,6% d'entre eux encourageraient leur enfant a apprendre cette langue si cet 
enseignement n'etait pas obligatoire. C'est done dire importance que ces derniers accordent 
a I'apprentissage de cette matiere acaaenr.ique. 

L'enseignement de I'anglais, par le biais d'une matiere academique, partage toutefois les 
parents en deux clans. Le tableau 21 montre que 48,5% d'entre eux voudraient qu'une 
matiere scolaire soit enseignee en anglais alors que 49,1% vont a I'encontre de ce souhair. 
Comment expliquer ce fait? Nous avons eu certaines reponses lors des discussions qui ont 
suivi I'administration du questionnaire. Cert?*ns parents ont exprim6 des doutes quant ci 
I'efficacite de I'enseignement d'une langue :onde "per se", Ils croient que les eleves 
seraient plus motives a apprendre I'anglais et, de plus, que les resultats de cet apprentissage 
seraient plus probants si ceux-ci se trouvaient dans I'obligation de r^ussir une matiere 
scolaire en anglais. Par contre, un autre groupe de parents a exprime la crainte que 'es Aleves 
s'anglicisent et ils ont admis ne pas vouloir se mettre en position d'avoir a choisir "la" 
matiere scolaire a etre enseignee dans la langue seconde. 

Aux 49,1% des parents qui s opposent a I'enseignement d'une matiere scolaire en 
anglais, s'ajoutent 31,7% des sujets pour refuser que plusieurs matieres scolaires soient 
enseignees en anglais. Ce refus, a 80,8%, se rdpartit de faqon a peu pres egale dans toutes les 
regions (tableau 22). 
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Tabluiiu 



Hepartition (Jes sujuls suion I • importance acconleo auK raiser iS qui niotivent I •ensMigneniera 
du I*anglais» iangu» !»ucofKJe» au niveau sue jnUaire (q^b) 



Pdb iJu tout Pmu Plus ou ritoins ^bse/ Tres 

ini()ur tanle impor tante icnpor lonle irripG^ tante irivor lanle 



M 



N 



I'jntjl.us I'st uie Irirujue B 
inU.'rniil ioiuilu 

INHuile iJu I'angldlb ccjfi- 2V 
Li UjiJ4.« .tij (Ii';v/eloptJi.'iiii.'iil 
in It' J li.'Ctuui 

io C(jrtr).jiiiiiaricc dif I'angiais 17 
porim.'l (ti> Luri/wjftrc um 
(Ujliu (jiiuplij, ure aiitiu 
cui luro 

la conriaisbcirtco de i*aiigiais 6 
faciiite les voyages 

la conrtjissanLe de Maitgiais 6 
facilile Poblefition d'un 
enHi loi 

la connaissafKe Ue Panglais 16 
procure ufie culture person- 
nel 1 e 

la C(jnnji£»si)nre de Panglala 4 
eut iitile en arfalreb 



Abstention TOTAL 



N t 



0,3 26 8,0 51 15,7 113 3^1,8 108 33,2 



5,2 17 5,2 58 17,8 115 35,^ 116 36,3 



1.8 U /s3 38 11,7 97 29,0 170 52,3 

1,0 9 2,6 30 9,2 9^ 20,9 166 57,2 



1,2 2 0,6 17 5,2 90 27,7 212 65,2 



325 1UU,(J 

325 100,0 

325 10U,0 

325 100,0 

325 100,0 



12 3,7 5^1 16,6 118 36,3 122 37,5 1 0,3 325 100,0 



325 10U,0 



IJf) trouuora ^ PAppendice 8 ioa risultats pour chacune des regions (tableauM 78, 79, 80). 
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Tableau 16 (suite) 

RipartUlon dus sujuts shIoo P Importance accordee auK ralsons qui motliyent 1 'enselgnement 
On Ponglals» lanyue secondOf au nl\/eau secoodaire (q.6) 



Pas &j tout Peu Plus ou iwins Assez Tres . TOTAL 

p^^^^ lutportantd Importantu importante impurtante Importante * ®^ 





N 


< 


N i 


N 


i 


N 


i 




N 


t 


N 


t 


La ccvmdlssance do l'an> 
(jlais permtit d'acceder 
a dt>& (itudes super ieures 


26 


8.6 


2U 6.2 


63 


25,5 


93 


26,6 


101 13,1 






325 


100,0 


U ctinnji 'jSdncc il» I'an- 
rjldib aiUij a ameliorer 
!>d lamjtiti maternolle 


105 


32,3 


ttl 16,5 


92 


28,3 




1^.2 


32 9,8 


3 


0,9 


325 


100.0 



Tableau 17 

Hefjdf 1 1 1 ion Ji«b sujuts tk* la region du 5ud Ue riontredl belor» 1 * i»HJor Lance accordee auN raisonii qui les 
niutiv/erU o r^e pab suuliaiter Penseignement de 1 'anglais, langue seconde, au nlwedu secur uhu re (().7) 



Pdb dij tout 
iini)ortante 



t 



Peu 
importante 



Plus ou nioin«j 
inifiut tdftte 



Assez 
inipur tafile 



liiipur tanle 



N 



X 



N 



Abstent i un 



KJFAl 



i I y a iUi ja «isse/ de 



1 33. J 



33,3 



nju,n 



il rst ptiib iiiipor tarit 
cJ'iiMu'?! iiii t't sa Idf ujue 
nWi t c 1 ML* 1 1 e 



1 33,3 



33,3 



100, u 



li» t lifii.it *-jiH. io-ihjli t ito- 
Ciil^uii»| (ill UuPhec ne !i'y 
prete p.ib 



33,3 



33,3 



33,3 



100, u 
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Tableau 18 

Repartition des sujets selon qu'ils sounaitent que 1 'apprenti^sage 
de I'anglais, lanque seronde, soit facultatif ou obligatoire 
au niveau secondaire (q,8) 



Hegion - 


N 


% 


N 


i 


N 


i 


N 


i 


Nord 


10 


8,3 


107 


88, ^< 


U 


3,3 


121 


100,0 


Sud 


7 


6,5 


100 


92,6 


1 


0,9 


108 


100,0 


He 


10 


10,1 




88,9 


1 


1,0 


99 


100,0 



TOTAL 27 8,2 295 89,9 6 1 ,8 328 100,0 



Tableau 19 

Repartition des sujets selon qu'ils souhaitent que c-lus ou moins 
de temps soit alloue a 1 'enseignernent de I'anglais, langue 
seconde, au niveau secondaire (q.9) 



Region 


Plus de 


temps 


Moins 


de temps 


Abstention 




TOTAL 


N 


i 


N 


i 


N 


% 


H 




Nord 


G8 


55,2 


^7 


38,8 


6 


5,0 


121 


100, u 


Sud 


71 


65,7 


35 


32, i 


2 


1,9 


108 


100,0 


Us 


59 


59,6 


37 


37,6 


3 


3,0 


99 


100,0 


TOTAL 


196 


60,^ 


119 


36,3 


1 1 


3,^ 


326 


100,0 



Taoleau 20 

Repartition des sujets selon qu'ils encourageraient leur er.fant 
a jipprendr>3 I'anqlais, langjn ^i-conde, si cet ooprentio'^age 
n'etait pas obli:^atoire au niveau seccndaire (qJO) 



Region 




Oui 


AJon 


Apst-^ntion 




TOTAL 


N 


% 


.N i 


rj 


% 


N 


% 


Noro 

Sud 

lis 


115 
105 
36 


95,9 
97,2 
37,0 


1 C,8 

2 1,9 
1 1,0 


1 

2 


3,3 
0,9 
2,0 


121 
108 

99 


100,0 
100,0 
100,0 


TOTAL 


317 


95.5 


^ 1.2 


7 


2,1 


328 
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Tableau 21 

Repartition des sujets selon quails 3ouhaitent 1 ^enseignement d*une 
matiere scolaire en anglais au nivi> u secondaire (q.H) 







□ui 




Non 


Abstention 




TOTAL 


Region 


N 


% 


N 


% 


N 


i 


N 


% 


Nord 


53 


63,9 


66 


52,9 


6 


3,3 


121 


100,0 


Sud 


56 


51,9 


51 


^7,2 


1 


0.9 


108 


100, U 


He 


50 


50,5 


66 


66,5 


3 


3,0 . 


99 


100,0 



TOTAL 159 ^8,5 151 ^9,1 8 2,4 328 100,0 



Tableau 22 

Repartition des sujets s?Ion qu'ils souhaitent T enseignement de 
plusieurs matier&s scolaires en anglais au 
niveau secondaire (q.12) 



Oui Non Abstention TOTAL 



region 




X 


N 


i 


N 


X 


N 




Nord 


17 


16,0 


98 


81 ,0 


5 


5,0 


121 


100,0 


Sud 


20 


18,5 


87 


80,5 


1 


0,9 


loe 


100,0 


He 


. 17 


17,2 


80 


80,8 


2 


2,0 


99 


100,0 


TOTAL 


56 


15,5 


265 


80,8 


3 


2,7 


328 


100,0 



Grace aux donnees mises en relief, nous pouvons maintenant esquisser le profil des 
attitudes des parents des comites d'ecole de notre echantillon quant au role et a la place 
qu'ils voudraient voir occuper a I'enseignement de I'anglais, langue seconde, a I'ecole 
polyvalente: 

- les parents souhaitent quasi-unann^^ement le maintien de I'enseignement de 
I'anglais; 

c'est d'abord et avant tout pour des raisons d'ordre pratique que les parents 
souhaitent qu'on continue I'enseignement de I'anglais, langue seconde; 

- la plupart des sujets desirent que cet enseignement soit obligatoire et affirment 
que meme si I'apprentissage de cette matiere acad^mique ne I'etait pas (option), 
ils encourageraient leur enfant a I'apprendre; 

- I'enseignement d'une matiere scolaire dans la langue seconde partage les parents 
en deux groupes pre?que egaux; par contre, I'enseignement de plus d'une matiere 
scolaire en anglais est rejet6 par plus de 80% des sujets; 
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— plus de la molti6 des sujets expriment le desir que plus de temps soit alloue a 
renseignement de Tanglais. 

les langues ^trangdres 

L'enseignement des langues etrangeres n'a jamais ete une tradition de notre systeme 
d'education. C'est probablement pour cette raison que l'enseignement de cette matiere ne 
re?oit pas I'appui massif des parents de notre echantillon. Leurs attentes sont tres divisees 
sur la qu'^stion: 50,3% sont favorables a cet enseignement et 49,7% ne le sont pas. C'est 
surement a cause du caractere plus cosmopolite de la region de I'lle de Montreal que nous y 
retrouvons un taux plus 6leve (56,6% contre 47J% et 48,1%) d'informateurs en faveur de 
cet enseignement. 

Tableau 23 

Repartition des sujets selon 'u'ils so^r.ai tent i 'enseignement d'une 
langue etrangere au ni;.ijoj second^ire (c3.13) 



Qui '^on TOTAL 



Region 


N 




N 


i 


.'J 


i 


r;crd 






5c 




121 


IGO.O 


Sud 


52 




56 


51.3 


1C6 


100,0 


He 


SC. 


50,6 


C3 






lUu.u 


rOTAL 


165 




1 r t 


■iJ.V 


328 


io':j,c 



Si I'avis des parents est partage pour ca qui est de l'enseignement d'une langue 
otrangere, il ne Test pas pour l'enseignement de plusieurs langues etrangeres. Effectivement, 
76,8% (tableau 24) des parents sont contre cette iaee, et ce, de fagon a peu pres equivalente 
pour toutes les regions. 

Tableau 2^ 

Repartition cJes sujets seion quails sou^ailpnt I 'entoi^nement ce piusie^jfc 
langues er.rnngeres au niveDu si^cco-'jai re (q.V*) 







Cui 




Abst 


en t ion 






N 


% 




H 


J 






Noro 


23 




96 79 , 3 


2 




121 


100,0 


5uc! 


18 


15,7 


t'U 7r. , : 


10 


9,2 


108 


ic:,c 


He 


21 


2G.6 


76 75,5 


2 


2,9 


99 


'.':.o,o 


TO' -^L 


52 


^8,9 


252 75,9 




^.3 


328 


100,0 



A I'oppose de la langue seconde, ce sont ici des objectifs a caractere culturel (tableau 
25) qui viennent au premier rang des raisons donnees (raisons assez et tres importantes) par 
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les tenants d'un enseignement d'une ou plusieurs langues etrangeres ^ T^cole secondaire: 
r'acquisition d'une culture personnelle (87,9%), la connaissance d'un autre peuple et d'une 
autre culture (82,5%), le d^veloppement intellectuel (79,4%). Ces r^sultats se justiflent 
peut-etre par le fait qu'il n'y a pas veritablement de n^cessit^ (question de survie) 
d'apprendre une langue etrangere en plus de la langue maternellc ddns notre contexte de vie. 
A cela, il faut ajouter que la langue seconde des francophones joue un role de langue de 
communication nationale (avec les allophones d'ici) et internationale (contacts avec les pays 
Strangers); 

A la lumiere de ce qui precede, il n'est pas inattendu de voir que I'ensemble des sujets 
accordent moins d'importance a la necessite de connaftre une langue etrangere pour r^ussir 
dans les affaires (40,7%) ou encore pour obtenir un emploi (38,1%). Pour ce dernier point, 
cependant, nous devons souligner le fait qu'il y a une difference entre les resultats obtenus 
pour la region du Sud de Montreal et les deux autres regions (Appendice B, taleaux 81, 82, 
83). Les informateurs de la region du Sud de Montreal, a plus de 40%, considerent qu'il est 
plus ou moins important de connaftre une langue etrangere pour s'assurer de I'obtention 
d'un emploi alors que 40,3% et 44,6% des r^pondants de la region du Nord de Montreal et 
de rile de Montreal croient au contraire que c'est assez ou tres importjnt. 

Tout comme pour la langue seconde, tres peu de repondants (24,2%) accordent une 
importance au fait que la connaissance des langues etrangeres puisse avoir quelque effet 
b6n6fiquesur I'amelioration de la langue maternelle. 

On s'aperpoit (tableau 26) que les parents qui ne favorisent pas I'enseignement d'une 
langue etrangere le font parce qu'ils considerent, surtout les sujets de la region de I'lle de 
Montreal et du Nord de Montreal (Appendice 8, tableaux 84, 85, 86), qu'il est plus 
important d'am^liorer sa lancue maternelle (assez important: 19,0% et tres important: 
69,9%) et aussi, parce qu'ils pensent qu'il y a deja assez de la langue maternelle, de la langue 
seconde (84,0%) et des autres iTiatieres academiques (68,1%) au programme. Malgr6 ce qui 
vient d'etre dit, ils accordent ( uand meme une certaine valeur a cet apprentissage car tres 
peu d'entre eux (18,4%) croient quG c'est une perte de temps. 

Les 50,3% des parents qui favorisent I'enseignement d'une langue Etrangere opteraient 
d'abord pour I'enseignement de la langue espagnole (51,8%), puis pour I'italien (24,1%). 
L'allemand ou toute autre langue etrangere arrive loin derriere avec seulement 19,8% et 
19,5%. Dans le tablee^u qui suit, nous pouvons observer le tres haut taux de personnes qui 
n'ont pas cru utile de faire des choix. 

La region du Nord de Montreal est la region qui favorise le moins (23,1%) la langue 
espagnole et la langue allemande (40,5%); I'lle de Montreal a le plus fort pourcentage de 
ceux qui souhaitent I'enseignement de ritalien;.renseignement d'une autre langue etrangere 
ne rallie pas nos sujets. 

Ces resultats recouvrent notre realite socio-cuiturelle. En effet, apres I'anglais, c'est la 
langue espagnole qui est la langue la plus parlee en Amerique (Nord et Sud). Dans les trois 
regions de notre echantillon, c'est dans la region de I'lle de Montreal que Ton retrouve le 
plus gros bassin de personnes d'origine italienne. 

Les parents des comit^s d'ecole qui souhaitent I'enseignement d'une langue etrangere a 
I'ecole polyvalente desirent, toutefois, que cet apprentissage soit facultatif (73,8%). C'est 
dans la region de I'lle de Montreal que Ton retrouve le plus grand nombre de personnes 
(18,2% contre 12,0% et 9,1%) qui voudraient que cet apprentissage soit obligatoire (tableau 
28). 

Meme s'il n'y a que 165 parents de notre echantillon qui veulent qu'une langue 
etrangere soit enseignee a I'ecole polyvalente, 217 inciteraient leur enfant a entreprendre cet 
apprentissage si celui-ci n'etait pas contraint de le faire. Nous ne remarquons pas de 
difference significative entre les regions. 
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^ Tabledu 

nt*par 11 Liori dub sujels !>elon P imporlancs accordee uum fdiiioiis qui molivent Periselgnefnent 
d'ljotf ou dti plusieurs lungues ^liangeies ou nivudu secondaire (q. Vj) 



Ij^jj^j^j iirvuctcintu iMniurtdnlu li»«par lof itu iu»t>ui tdnte inipoi tdn^e ALi^,luntlon Hit At 



N)( U i H t N{ NlNtN K 



i 'etiKlo du idrujirt-b etftin- 1 0,6 7 . 2b 15,0 72 ^3,6. 59 35, d 165 1U0,IJ 

ijereb coritribue du dbue* 
iLHjpuinurit intellectual 

la cunridissaricd du Ian- 1 0»6 5 3,0 23 13,9 75 ^5,5 61 37,0 165 100,0 

Qutf*> etrdngeres peiinut 

dti curinaltre d'aiitres 

peijplus, d*autres 

cultures 

la cofinaiasance de Ian- U ^i,Q 12 7,3 27 1b, 70 U2,(4 Ul 2B/j I O.B 165 100,0 

ques etrangeres faciltte 
ieb uoyages 

La connaiasance de Ian- 20 12,1 2^ U,5 56 35»2 ^1 2^,0 22 13,3 165 100^0 

guus etrangeres facilite 
i'abtenticKi d'un unH)loi 

la connaissance de Ian- 1 0,6 3 1,U 16 9,7 B3 50,3 b2 37,6 165 100,0 

giitis I (ingi^res procuio 
une culture petbonnulle 

* 

La connaissdoce de Ian- 11 6,7 25 15»B 61 37,0 ^2 25,5 25 15,2 165 100,0 

gues et range I OS est 
ut i le en affai res 

la cannaissance de laft- 52 31,5 25 15»2 29J 2i\ U,5 16 9,7 165 100,0 

gn(*s r;tc ancjiM es ahJii a 
amcliorer sa langue 
materne I le 



Vln trfiiuera a l^Appundlco 0 les r^sultats pour chacune des regions (Tableaux 81, 62, BJ)« 
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Tablt'du A'} 



Hejidflition iltiv sujets selon iSn<)urlanc« accorUot^ auM rdisons qui les moliuent ^ ne pas 5aur>ditei 
1 enseM/ien^ant d'une ou iJii plusieuis lamjues etranyeres au niueau securuJaire (q. lb) 



Pas ikt tout Ptfu Plus on nKiins Assei Treb 

Hoibun imiJortanttt in^.ortante inijorlante imporlante Inipottante """^^ ^^^^^ 



N t N < N )t Hi 



N K )\ 



U y a dcja assei 
tivitiftML's SCO 1 aires 
au piu()rdniite 


12 


7.^ 


13 


B,0 


2b 


IS, 3 


^2 


25, B 


69 




2 


1»2 


163 


1(J0,0 


il est plus im^tortant 
d'aincl iui tM sa languo 
maternu 1 le 


U 








0 




31 


19,0 


110 


69,9 


2 


1.2 


163 


10U,U 


i 1 y a asst*/ Oc la Ian- 
tjutf iiwjtL'rriune (le ftrtn- 
^ais) et (Ji* i4i larujue 
setnfide ( 1 ♦anglais) au 
pr o(jtanMfie 


3 


1.B 


6 


3.7 


15 




UU 


26, b 


97 


S9,S 


2 


1.2 


16^ 


iun,o 


c*est uno perte de ttMi^s 


7b 




19 


11,7 


36 


22,1 


12 




IB 


11,0 


2 


1.2 


163 


10(i,0 



^J.^ ti(njv/»»rd «» I'AppiMuji t:t/ U les rtsuitats pour chacune &fis regions, (Tableaux 06, Bb, bO). 
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Tableau 21 



Rupartitir)n dea sujets selon le cholx des langues etftingerefi qu'ils voudraient 
woir enseignees au niveau secondaire (q.1V) 



Recjion 



lor/u 



1 'espagnol 



Abstention 



TOTAL 



Qui 



Non 



1 ' i talien 



Abstention 



n 



T 



T 



N 



T 



T 



N 



N 



T 



n 



r/i) S1,B b3 19,2 9b 29,0 321J 10rJ,0 



TOTAL 



N 



T 



Nurd 2\\ 38 31,^ 121 10U,U 30 2^,8 63 35,5 W J9,7 121 100,0 

Sud b1 SG/j 17 1!j,7 30 27,8 108 100,0 20 18,5 ^lU 37,0 108 UJU,0 

IIh 10 18,2 27 27,3 99 100,0 29 29,3 27 27,3 65 63,6 99 100,0 



4:^ 



79 2A,1 110 33,5 13U 6?, 6 320 100,0 



Re y ion 



1 'allemand 



autre lanijue 



Uui 



Abstention 



TOTAL 



Oui 



Non 



Abfttent ion 



H 



N 



N 



N 



N 



TOTAL 



N 



Nord .^1 r/,6 6'1 61), b ,51 62,1 121 100,0 26 21,5 

bud 26 22,2 3b J 65 61,7 108 100,0 26 22,2 

Ik» 2U 20,2 \S W.h 60 66,5 99 100,0 16 16,1 



r()[Al 



61 33,9 56 66, b 
33 30,6 51 67,2 
60 60,6 65 65, S 



u5 in,H 121 3b, 9 162 63,3 328' 100,0 



121 10(],0 
UIH 100,0 
99 100,0 



(36 1 9 , 5 116 36 , 8 1 50 6 5 , 7 328 1 00 ,0 
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Tableau 28 

Repartition oes sujets selon qu41s souhaitent que 1 'aoprentissagc? 
des Ungues etrangeres soit facultatif ou obligatoire 
au niveau secondaire (qJ8) 



Apprentissage Apprentissage Atistention TOTAL 
, facultatif oolioatoire 
iRegion 





N 


n 


N 


t 


N 


i 


N 




Nord 


94 


77,7 


11 


9,1 


15 


13,2 


121 


100,0 


Sud 


80 




13 


12,0 


15 


13,9 


108 


100,0 


He 


59 


68,7 


18 


18,2 


13 


13,1 


99 


100,0 


TOTAL 


2it2 


73,8 


i*2 


12,8 




13,^ 


328 


100,0 



Tableau 29 

Repartition des sujets selon qu'ils encouraqeraient leur enfant 
a aporendre une langue etrangere si cet apprentissage 
n'etait pas obligatoire au niveau secondaire (q.l9) 



Qui Non Abstention TOTAL 



Region 


N 


t 


N 


t 


N 




N 




Nord 


81 


66,9 


2U 


19,8 


16 


13,2 


121 


100,0 


Sud 


59 


63,9 


2k 


22,2 


15 


13,9 


108 


100,0 


He 


67 


67,7 


22 


22,2 


10 


10,1 


99 


100,0 


TOTAL 


217 


66,2 


70 


21,3 


^1 


12,5 


328 


100,0 



Tres peu de parents (16,2%) de notre echantillon ont appris une langue ^trangere. Cet 
etat de fait ne nous surprend pas car, d'apr^s les sources consult^es, cet enseignement n'a 
jamais 6t6 obligatoire au Quebec. Nous pouvons voir au tableau 30 que c'est dans la region 
cosmopolite de I lie de Montreal que nous trouvons le plus de sujets qui ont effectivement 
appris une langue etrangere au niveau secondaire. 

Resum4 

De fagon globale, a partir des donnees obtenues, nous pouvons constater que; 

- les parents des comites d'ecole sont coptre (76,8%) renseignement de plusieurs 
langues ^trangeres u I'^cole secondaire et qu'ils sont divises (50,3% pour et 49,7% 
contre) relativement a Tenseignement d'une seule langue etrangere a ce niveau; 

- ce sont des facteurs culturels surtout qui militent en faveur de I'enseignement 
d'une langue etrangere; 
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Taoleau 30 

Repartition des sujsts seion qu^ls ont appris une langue 
etrangere au niveau secondaire (q,20) 



Region 




Qui 




Non 


Abstention 


TOTAL 


N 




N 


1, 


N 


< 


N 


i 


Nora 


18 


U,9 


90 


7i),3 


13 


10,7 


121 


100, G 


Sud 


9 


9,3 


88 


81,5 


11 


10,2 


108 


100,0 


He 


26 


25,3 


65 


65,7 


8 


3,1 


9S 


100, 3 


TOTAL 


5i 


16,2 


2^)3 


7^,1 


32 


9,8 


328 


100,0 



- c'est parce qu'il est plus important d'ameliorer sa langue maternelle et parce qu'il 
y a un assez grand nombre de matieres academiques au programme que 49,7% de 
nos sujets ne d6sirent pas que cet enseignement se fasse au niveau secondaire; 

- I'espagnol est la langue etrangere qui rallie le plus de sujets et ces derniers, a plus 
de 70%, voudraient que I'apprentissage d'une langue etrangere soit facultatif; 

- si Ton offrait une option langue etrangere h la polyvalente, 66,2% des parents des 
comites J ecole encourageraient leur enfant a prendre cette option; 

- une minorite de nos sujets ont appris une langue etrangere a I'ecole secondaire. 

Les langues ancfennes 

L'enseignement des langues anciennes dans le secteur public d'education n'a jamais eu 
le prestige que lui reconnaissaient les ecoles du secteur prive. Elles ont ete peu apprises dans 
les ecoles publiques avant la reforme amorcee en 1964 et nous pouvons remarquer au 
tableau 31 que nos informateurs sont peu enclins a privilegier cette matiere academique 
pour les eleves des polyvalentes. En effet, plus des deux tiers (tableau 31) des parents des 
comites d'ecole de toutes les regions de notre echantillon jugent que l'enseignement des 
langues anciennes n'a pas sa place au programme d'etude du niveau secondaire. 



Tableau 31 



Recar t ' 


Lion jes S'jjets selon qu 
langues anciennes au 


' ils souf^aiiC'-^t 1 
niveau secondaire 


enseigneTient aes 
(q.21) 






Oui 








TOTAL 


N 




A. 




K 


t 




i\2 


3^.7 


79 


65,3 


121 


100,0 




36 


31 ,5 


lu 


68,5 


1C5 


1(JL\0 


He 


3^ 


3^.3 


6b 


65.7 




1 o L' # 3 


rCTAL 


110 


33,5 


218 


56,6 


328 
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Les visees des parents qui pronent renseignement des langues anciennes ^ Tecole 
polyvalente rejoignent presque totalement celles mises de I'avant par le nouveau programme 
de latin (p. 13 de cette th6se). C'est ^ plus de 75% qu'ils partagent (voir tableau 32) les 
objectifs d'ordre intellectuel (I'^tude des langues anciennes contribue au developpement 
intellectuel), d'ordre linguistique (la connaissance des langues anciennes aide ^ameliorersa 
langue maternelle), bien que seulement la moitie des sujets de la region de Montreal 
(Appendice B, tableaux 87, 88, 89) juge cette raison comme 6tant tres importante, et 
d'ordre culturel (la connaissance des langues anciennes procure une culture personnelle et 
permet de connaitre les civilisations passees) sauf qu'ils ne partagent pas I'id^e qu'il est 
necessaire d'etudier les langues anciennes pour mieux comprendre le monde actuel (raison 
pas importante; 13,6%; raison peu importante: 13,6%; raison plus ou moins importante: 
39,1%). 

Tout comme pour les langues secondes et les langues etrangeres, c'est notamment a 
cause de I'importance fondamentale que revet I'am^lioration de la langue maternelle (raison 
tres importante: 60,1%; raison assez importante: 20,6%) que 66,5% des repondants ne 
veulent pas qu'une place de choix soit faite a I'enseignement des langues anciennes dans les 
polyvalentes du secteur public d'education. lis jugent aussi qu'il y a assez de I'enseignement 
de la langue maternelle et de la langue seconde (72,9%) et que le programme scolaire est 
suffisamment charge (65,1%). lis sont loin de croire, par contre, que les langues anciennes 
sont inutiles (raison pas du tout importante: 35,3%; raison peu importante: 19,7%; raison 
plus ou moins importante: 31,2%) ou encore, comme pour les langues ^trang^)res, qu'elles 
occasionnent une perte de temps. 

Bien qu'il n'y ait que 33,5% des informateurs qui souhaitent un enseignement des 
langues anciennes, 11 y a quand meme plus de 50% de ceux-ci^qui inciteraient leur enfant a 
faire cet apprentissage si cet enseignement etait dispense a leur ecole. Nous notons, dans le 
tableau 34, que les sujets de chacune des regions semblent partager le meme avis. 

Par contre, nous voyons au tableau 35 que I'apprentissage du grec ancien ne trouve pas 
beaucoup d'adherents parmi nos sujet car 69,8% des repondants n'inviteraient pas leur 
enfant a apprendre cette langue ancienne si elle etait enseignee dans leur ecole. C'est dans la 
region de I'lle de Montreal que Ton peut retrouver le plus d'opposants (72,7%) et c'est la 
region du Sud de Montreal qui rassemble le plus d'adeptes. 

La distribution des sujets, qui ont eux memes appris le latin (tableau 36) et le grec 
ancien (tableau 37) au niveau secondaire, se partage de maniere assez similaire dans nos trois 
regions. II y a iiu-dela do la moitie des repondants qui ont appris le latin dans leur jeunesse et 
moins de 20% qui ont appris le grec ancien. 

Resume 

A la fin de la presente analyse, nous pouvons deceler les attitudes des parents face a 
I'enseignement des langues anciennes (latin et grec ancien) au niveau secondaire. De cette 
etude, il apparait que; 

- le tiers seulement des sujets favorise I'enseignement des langues anciennes a I'ecole 
polyvalente; 

- ce sont des objectifs d'ordre pratique (multitude des sujets academiques, place et 
importance a accorder a la langue maternelle et seconde) principalement qui 
retiennent I'attention des deux tiers des repondants qui ^cartent I'idee de 
Tintroduction de cette discipline scolaire au niveau secondaire; 

- par contre, ceux qui privilegieraient cet enseignement le font prioritairement 
parce qu'ils considerent que I'etude des langues anciennes peut contribuer au 
developpement intellectuel; 
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HepurUtloc) des sujuts selon IMmjiorlance accordee aux raisofis qui inotlwent 
1 eoselcjueimjnt dtjs laoyuus ancierwies au nivuau seconOaire (q, 22) 



iKr. iUt tout Mfu Plus ou ifHjinb Assez 



Tres 



Haibon l"HJurtdnto lni(Kirtdntu lif^iurtdnle importaote ^"^^^ 



^ i N t N 



PelmJi? dei Ia/H>w3 3 ? 7 1 n q t i y , ' V* 

.mciiMineb cofi^ribue du - ' 1 u,y / (.3 39J 56 bG,9 110 1U0,0 

Ouv>L>lup(iement Intel- 

lectuul 

cjuL-b ar^cienru^s aide i i> i>ib B /,3 i-b 25,5 65 59J llCi lOQ.o 

ani^liurur sd lancjue 

iTWiteinelle 

la cofKiaissdnce des la/)- 2 1 . :j 3 ;> 7 . « 

gt.L.b anclen/H-s pern>et de ' ^-^'^ ^^'^ ^^►^ KKJ.O 

co/inaltre lub ciuilisa. 
tlofib patiseus 



la co/iiidlsbafice des Ian- 15 n,b 15 

iniiiuii ccini^it L*r)dlif lu 
niiiftdi; ar.tiMfl 



^-^'^ ^^J»1 ^OJ 15 13,6 11U 11X1,0 



Id cuiKuiisbiincti Uea |a(i- 
unu ciiltiicu perstKHiL'l le 



^ "''-^ 'J.' -Ju 5a 52.7 no lOO.U 



U.. trou..r. a I'Appendlce les resultats po.r chocune Ues regions. (Tableau. «7, HO. OU). 
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RepdiliticK^ des sujuls selon 1 • importance accordeu aux ralsons qui lus mollvent a ne pas suuhaiter 
1 *i;n«»elgnuniunt cJub lanQues anciennes au niveau bt'condaire (o. ^3) 



f)a 1 sun 



Mj'j 0(1 luut Puu Pluti uu nuiir^b A»»aei Tr^s 

iiiit)or tcintu inmurtante iinportanlo iitHJurtanto Importante 



i i y a de ja assei 
matieros scoiaiies au 
pratjrafuni:! 

i\ e!it plus ini()cjrtant 
0*>4n»ei iortr sa lcif»yu« 
inaterr^u 1 le 

i 1 y a assH/ titi la lafi- 
(jue ffwitLM nel le (le fian- 
gat 5) et de la lafujut' 
secufuJe ( 1 ' dfUjl at s ) 
au prnijraninu 



c*i?bt unu purte de tt»mps Ulb 

lus lanijiies antiffujus sofit 77 
des Idiujueii irtutiles 



10 



13 



n 



8,3 



6.0 



^U,2 
3b. 3 



Abstention lUFAl 



H 



6 2,0 21 y.G ^5 20.6 131 60.1 



10 ^.5 36 16.5 63 28.9 96 ^i^i.O 



2^1 11.0 5U 2^.9 13 6.0 2^ 11.0 
^3 19.7 60 31.2 12 5.5 16 7.3 



2li 9.2 36 16.5 55 25.2 87 39.9 2 0.9 218 100.0 



•2 0.9 21B 100,0 



2 0,9 216 100,0 



2 0,9 216 100,0 
2 0,9 216 100,0 



(Jn tiuuveia a PAppeiuJico U les resultats pour rhacune des regions. (Tableaux 90, 91, 92). 
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Tableau 3^ 

Reoartitijr je^> sujets selon qu'iis encourageraient leur enfant 
a ar^rendre le latin si cet enseignement etait 
dispense a leur ecoie (q.2^) 



Non AbsLeraion TOTAL 



Region 


M 




N 


i 


N 


i 


N 




Word 


65 


53,7 


5u 




2 


1,7 


121 


100,0 


Sud 


55 


50,9 


50 


i.6,3 


3 


2,8 


108 


100,0 


lie 


51 


51 ,5 


Ui* 




4 


SO 


99 


100,3 


TOTAL 


171 


52,1 


U8 


65,1 


9 


2,7 


328 


100,0 



Tableau 35 

Re'jartitio' Je:s iuj-^cs selon au'iis encourageraient leur enfant 
a dppryndre le ^rec ancien si cet enseignement etait 
dispense a leur ecole (q*25) 



Qui Nor. Ads tent ion TOTAL 







% 


\; 
'i 


S 




% 


N 


% 




z: 


25,. 


37 


71.9 


2 


1.7 


121 


100.0 




36 


33.3 


70 


bu,Q 


2 


1.9 


108 


100,0 


He 


21 


23.: 


72 


72.7 


u 




39 


ino.G 








22'J 


5;. 8 


8 


2,1* 


323 


100. c 
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Tableau 3£ 

Repartition des sujets selon q^^'ils ont appris le 
latin au niveau seconc^ire (q.25) 

Qui Non Abstention TOTAL 



Region 


N 




N 


i 


N 






* 


Nord 


55 


53,7 


5U 




2 


1.7 


121 


100,0 


Sud 


58 


53,7 


U8 




2 


1,9 


108 


100,0 


lie 


53 


53.5 




i.3,(i 


3 


3,0 


99 


i:c,G 


TOTAL 


no 


53,7 


U5 




7 


2,1 


323 


10J,0 



Taoleau 37 

Repartition des sujets selon qu'ils ont apprib 
grec ancien au niveau seconaaire (q»27) 

Qui Non Abstention TOTAL 



Region 


N 


% 


N 


i 


N 


% 


N 




Nord 


19 


15,7 


100 


82,5 


2 


1,7 


121 


100,0 


Sud 


13 


17,5 


87 


80,6 


2 


1,9 


108 


1C0,C 


He 


17 


17,2 


79 


79, P 


3 


3,0 


99 


1 GO f C 



rOTAL 55 16,9 265 91,1 7 2,1 328 100.0 



— plus de la moitie des sujets encourageraient leur enfant a apprendre le latin et 
presque 70% d'entre eux n'exhorteraient pas leur enfant a apprendre le grec 
ancien si ce cours etait offert; 

- plus d'inforrnateurs ont appris le latin que le grec ancien au niveau secondaire. 

Longues Internationales 

Depuis le troisiume quart du siecle dernier, plus de 50 langues internationales 
construites ont vu le jour (Janton, 1973), La plupart de celles-ci viennent d'Europe et 
quelqueS'une d'entre elles ont ete implar.tcds; d'autres n'ont fait que naitre. De celles qui 
furent implant^es, I'esperanto est la plus connue et celle qui s'est la plus propagee a travers 
le monde. 



53 



Le$ principaux bastions de Tesperanto se trouvent en Europe centrale, en Scandinavie, en 
Iran, au Japon, en Chine et au BresiL 
(Mercier, 1981, p. 12). 

L'esp6rantr est un peu connue en Amerique du Nord, mais, pour des raisons evidentes de 
non necessite, ne fut jannais tres populaire. C'est pourquoi nous ne sommes pasetonnee de 
voir (tableau 38) que moins de 40% des r6pondants connaissent I'existence de langues 
internationales encore que nous ne nous attendions pas a un pourcentage si elev^. Peut-etre 
que le fait d'avoir introduit la definition de ce type de langue dans notre questionnaire 
explique ce que nous croyons etre un haut taux de reponses positives, Assez curieusement, 
ce sont les regions du Sud et du Nord de Montreal qui regroupent le plus de r^pondants 
inform^s de I'existence des langues internationales. 



Tableau 3B 





Repartition oes 


Sujets 
langues 


selon Qu'ils connaissent 1 
internationales (q.28) 


'existence 




fie; ion 




Oui 






Abstention 


TOTAL 


N 


% 




$ 


% 


N 


t 




43 


3S,5 


77 


53,7 


1 0,8 


121 


100,0 


SuJ 




43,5 


51 


56,4 




108 


100,0 


He 


38 


38,4 


S^ 


61,5 




99 


10C,0 


TOTAL 


126 


39,0 


199 


GO, 7 


1 0.3 


328 


100,0 



Des 128 informateurs qui connaissent I'existence des langues internationales, seulement 
le tiers (tableau 39) voudrait bien que cet enseignement soit assure au niveau secondaire. Ce 
sont ici les sujets de la region du Sud de Montreal .qui s'y opposent le plus (70,2% contra 
65,8% pour rile et 60,5% pour le Nord). 

Tableau 39 

d'^ne langje Internationale au rnveau seconcJaire {q.29/ 



Nor Atjstertion 







33 


5 


2e 


60,5 






^3 


^ ^U' , u 






27 


7 


33 


70,2 


1 


2,1 








1 3 




«- 


2^ 


55,5 






38 





TOTAL aj 33,5 3^ 65,5 1 0,8 128 lu0,j 
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Le tableau 40 nous montre que les sujets favorables a renseignement d'une langue 
internationale ni2 croient pas que I'apprentissage d'une telle langue eliminerait le besoin 
d'apprendre une langue seconde (raison pas du tout importante et peu importante: 69,5%) 
ou d'une langue etrangere (76,1%) ou d'une langue ancienne (69,5%). C'est d'abord et avant 
tout pour faciliter la communication entre les peuples (raison assez et tres importante: 
87,0%) et pour faciliter les voyages (80,5%) que 43 de nos sujets voudraient que cet 
enseignement se fasse au niveau secondaire. 

Les raisons (tableau 41) qui motivent 84 de nos sujets ^ ne pas favoriser I'enseignement 
d'une langue internationale au niveau secondaire sont surtout d'ordre pratique et 
linguistique (preference accordee a I'amelioration de la langue maternelle, le grand nombre 
de mati^res au programme, la place et le role preponderant occupe par I'enseignement de la 
langue maternelle et la langue seconde). Toutefois, tout comme pour les langu^s etrangeres 
et anciennes, ces sujets ne considerent pas (raison pas et peu importante: 40,0%) que cet 
apprentissage soit inutile. Cependant, I'avis de ces sujets est assez partage quant au degre 
d'importance a accorder aux deux raisons suivantes: langues qui n'ont pas de culture et tres 
peu de gens dans le monde parlent ces langues, 

Des 128 sujets qui connaissent ['existence de ce type de langue et des 43 sujets qui 
favoriseraie.it cet enseignement, 51 seulement (15,5% de notre echantillon) pousseraient 
leur enfant a I'apprendre. 

Resume 

De cette analyse, il resjort que: 

- tres peu (39,0%) de nos sujets connaissent ['existence d'une langue internationale; 

- des 128 sujets qui connaissent ['existence de ce type d6 langue, seulement 43 
(33,6%) souhaiteraient qu'on Tenseigne au niveau secondaire; 

- ceux qui favorisent I'enseignement d'une langue internationale croient que cet 
apprentissage reglerait le probleme de la communication entre les peuples et 
faciliterait les voyages; ils croient aussi, mais a un degre moindre, que cet 
apprentissage favor ise le developpement intellectuel et procure une culture 
personnelle; 

c'est parce qu'il est plus important d'ameliorer sa langue maternelle, qu'il y a assez 
de matieres scolaires au programme et qu'il y a deja deux langues a I'etuae 
(franpais et anglais) que 84 de nos sujets ne favorisrraient pas I'enseignemcint 
d'une langue internationale au niveau secondaire; 

- seulement 15,5% des sujets de I'echantiilon encourageraient leur enfant a 
apprendre ce type de langue. 

Les souhaits des parents des comites d'ecole 

Dans ['ensemble, apres etude de chacune des questions de notre questionnaire, nous 
pouvons avancer que: 

Les parents des comites d'ecole de notre echantillon desirent la continuite de 
renseignement de I'anglais, rejettent I'enseignement de plus d'une langue 
etrangere ainsi que I'enseignement des langues anciennes et c'est a moins de 15% 
qu'ils voudraient qu'une langue internationale soit enseignee au niveau secondaire 
(figure 1). Toutefois. ils seraient nombreux a encourager leur enfant a apprendre 
une languu non maternelle si cet apprentissage n'etait pas obligatoire et/ou si cet 
enseignement etait dispense au niveau secondaire (figure 2); 
les parents souhaitent que I'apprentissage de I'anglais, langue seconde, soit 
obligatoire et que celui des langues etrangeres soit facultatif; 
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Tableau ^U^ 

Repartition cles sujuts ^elon I ' importance accordee aux raisonb qui motiuent 1 *en'iLMgnL»nienL 
d'une lanijue internat ionaie au niueau seconiiaire (q. 3U) 



Muison 



iinjiur tjnle 



U 



Plus ou muins 
im()ortjnte 



Asse/ 
ifT^Jor tante 



N 



N 



i 



TU [AL 



Une lanyue irtterr^at iofkile 
regie le problenie de la 
coiniKjnicat iof) entre les 
peuples 

wutre enfant n* aura it 
plus besoin d^etudier 
I'anglai&t iangue 
seconOo 

uDtre enfant n'aurait 
plus Oe'-iom d^etudier 
urte uu deii larujues 
e t range re b 

v/otie enfant n^aurait 
plus heboin d^eludier 
les langues ancierm»s 

la coruuii 5i>ar\ce il'unp ian- 
(jue internal i Of \ale artifi- 
rielle faciiite les 
voyages 

la connai si>ance d^une lan- 
(jue inter/ujt lofwile artifi- 
cielle procure ur»e culture 
[)V{ sunntjl le 

I'etuiJe (J'une laruj\»e inter- 
nal londlo arlifi(:ii»lle 
ciif^tribue .lu iJf^yeloppe- 
HMMtt ifilel luc tuel 



2.2 



22 ^7,B lU 21,7 



20 ^3,5 15 32.6 



26 5b, 5 



b,5 



13, □ 



10,9 



B 13,0 



b 1U,9 



5 10, y 17 37,0 23 50, □ ^6 100.0 



16.2 



0.7 



a 17,6 



19, G 



1 2.2 6 13,0 65 10G.0 



7 15,2 66 100.0 



1 2,2 



5 1U,9 66 100,0 



13,0 17 37.0 20 63,5 66 100.0 



15 32,6 16 30,6 6^1 100,0 



0,7 10 39,1 16 30,6 61 100.0 



[U\ IruLiycra a i'AppefuJice H les iei)ulUitii pour chacur»e des regions (Taliluaux 93, 96, 9b) » 
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Tableau ^1 



Repartition des sujwts selon Miinportance accordee aun ralsonti qui les n>or^vunt a ne pas souhaiter 
1 'enseigneinent d^une iangue internatiorkiie au niveau secondaire (q« 31) 



Rjisun 



Pjj Oij lout I'uu Plus ou molns Asse/ Ires 

inipor tuntu ihipnr tante impoi tiinte iiiHiur tante impor tante 



11 y a dejd asse/ de 
matlcre*^ scolairts au 
prayrdiiiriK.* 

11 est plus im(iortartt 
d'ameliuier !»a langue 
niaternel le 

11 y a asset de la languii 
nuiti>rn<?lle ( le frangaib) 
et de la langue seccx^de 
(I'apgldis) au progranviie 

c'cst une perte de tpnips 

les lanijues interriatio- 
nales sont rit'S lan(jitf*i 
qui n*ont pas de culture 

11 n*y a piis asse/ 
personfies dans lo monde 
qui parlont ies larKjijes 
irtttsrr^at icKtales 

les lancjuus InternatiO' 
nalos sunt des lanyues 
inutiles 



13,3 
6,7 



Abstention 



N 



N 



6,7 1? 11.^ 23 21,9 ^1 3y,0 



Ui 13,3 11 10,5 2? 25,7 22 21,0 22 21,0 



IUIAl 



N 



i 



7.6 105 100.0 



6 5,7 9 B,6 IB 17.1 56 53,3 9 8,6 105 100.0 



1G 9,5 6 5.7 16 15.2 26 2^.8 37 35,2 10 9.5* 105 100.0 



45 42,9 in 9,5 25 23,0 3 2,9 12 11,4 10 9.5 105 100.0 

23 21.9 lb 15,2 26 24. U 11 10.5 19 18.1 10 9.5 105 100.0 



6.6 105 100.0 



^0 26,7 14 13,3 33 31 .4 7 6,7 14 13,3 9 U.6 105 100|U 



^Un tiouuHfd A I'Appendice 0 Us resultats pour chacune des i^glor^s (Tableaux 96, 97, 9U). 
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Tableau ^2 



Repartition oes sujets selon qu'iis e^courageraient ieur enfant 
a apprencJre une langue Internationale si est enseignement 
etait dispense au niv/eau secondaire (q.32) 



Qui i\on Abstention TOTAL 



region 




% 


l\l 


< 






N 


1 


Nord 


21 


as, 8 


21 




I 


2,3 


^3 


ICCO 


Sud 


16 


3^1,0 


30 


63,8 


1 


2,1 


^7 


100,0 


lie 


^u 


35,8 


22 


57,9 


2 


5,3 


38 


100,0 


TOT All 


51 


39,8 


73 


57,0 


u 


3,1 


128 


10C,0 



100 
90 

80 

70 , 

60 j: 

50 „ 



40 . 

30 , 
20. 

10 - 
0 



////////// 
////////// 
^///////// 
////////// 
////////// 
///////// / 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
✓ 

////////// 
////////// 
////////// 
//*'/////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
/, //////// 
////*>///// 
////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
///////// / 
'////////// 
//////// / / 
///*////// 
//////^/// 
////////// 
.////////*/ 
/ / / "////// 
////////// 
////////// 
////////// 
,////////// 
////////// 
////////// 
////////// 
/////*//// 
////////// 
////////// 
////////// 
///.'////// 
^///////// 
/ / / /////// 



langue seconde 
une langue ^trangere 

plusieurs tangues 
dtrangeres 



langues anciennes 



////// 
////.// 
4 i i i 



langue internaiionale KV/. 




FIGURE 1 - PepreientatJon graphtque du oouccentagc de repondants qui souhaiteni 
l enMignement des >anguei non maternelles au niveau )m:ondaire. 
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une iangoe ^trangere 




9r^^^r^aen langue inlernationale 



FIGURE 2 - Representation giaphique du pourccnuge d« r^oonaanw qui encou 
ragtfarent lnur enfant k apprendre une langue non maternelle si cet 
appruntiswge n'etait pas obligatoire clou i\ cet enseignenient etait 
disp«ns^ au niveau Mcondaire. 

- un nrf^nd nombre de nos repondants voudraient que plus de temps soit accorde a 
I cT-j iignement de la langue seconde; 

- bier que I'avis de nos sujets soit partage en ce qui concerne I'enseignement d'une 
inatK-t^e scolaire en anglais, ils ne voudraient pas que plus d'une matiere scolaire 
soit enseignee en anglais; 

- si I'enseignennent des langues etrangeres etait assure au niveau secondaire, nos 
sujets opteraient pour la langue espagnole; 

- les parents veulent que I'ecole secondaire distribue un enseignennent prioritaire- 
ment pratique de la langue seconde et d'une langue internationale (bien qu'ils 
soieni tr.?s \jnu a le favoriser) et desireraient que I'enseignement des langues 
etrangeres et anciennes revete un caractere surtout cul+urel. 

Correlations 

Tandis que la section precedente de ce chapitre visait surtr/Jt a la description 
numerique des resultats des donnees, cette section ci, a I'oppose, cherche d'abord a faire 
ressortir les relations entre chaque item du questionnaire et les quatre variables-criteres 
conservees: la sous-region administrative, Tage, le sexe et la scolarite. 

Comme nous I'avons mentionne au debut de ce chapitre, les resultats seront presentes 
sous forme de tableaux de contingence. Pour ne pas trop' alourdir les tableaux, seuls les 
pourcentages calcules par lignes verticales seront indiques. En plus de la valeur ou X^, nous 
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mentionnerons la valeur du seuil de signification p ainsi que celle de Cramer's V. Nous ne 
pr^senterons des tableaux de contingence que pour les croisements des variables qui ont 
indiqu6 une relation statistiquement signituative ^ la condition, toutefois, que le nombre de 
repondants dans chacune des cellules ne soit egal ^ zero. Nous nous limiterons ci donner a 
TAppendice C de cette these les r^sultats succints des correlations non significatives. 

Voici la liste des differents regroupements que nous avons effectues pour Tanaiyse des 
correlations: 

{ raison pas du tout importante . , ^ 

< ^ - raison peu importante 
( raison peu importanle 

jraison plus ou nnoins importante - raison plus ou moins importante 

(raison assez importante . . ^ ^ 

< , . - raison tres importante 
|raison tres importante 

Notons aussi que nous avons regroupe les categories d'age de la fagon suivante: 
\35 - 44 

j45 - 54 , 
<_ , - 4o et plus 

(55 et plus 

Les carac ten's t/ques personne/tes des su/e t$ 

Du croisement des variables-criteres entre elles, il ressort que la variable age distingue 
de fagon significative (0,0041) les sujets des trois regions qui font I'objet de notre etude. 
C'est dans Tile de Montreal que nous retrouvons le pourcentage le plus eleve des repondants 
ayant 45 ans et plus et c'est la region du Nord de Montreal qui compte le pourcentage le 
plus fort de parents des comites d'ecole qui ont entre 25 et 44 ans (tableau 43). 

Quant a la variable sexe, elle est extremement liee (p<0,0001 ) au niveau de scolarite de 
nos repondants (tableau 44). En effet, nous retrouvons un pourcentage plus eleve de femmes 
chez les moins scolarises et un pourcentage plus eleve d'hommes chez les plus scolarises. 



Taoleau ^3 

F<.-}K-port entre I'acje et Id reyion 

Age 



lib Pius TuTPL 



8^ ^1,6 3: 2^,1 
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Tableau 

Rapport entre le sexe et le niveau Oe scolarite des sujets 







Sexe 






TOTAL 


Scolarite 


Homme 




Femme 




M i 




M 


% 


moxns de 1 1 ans 


23 17,6 




50 


25, 


73 


1 1 a 1 5 ans 


55 ^2,7 






57,9 


17C 


15 ans et plus 


5: 39,7 




33 


15,8 


8S 


TOTAL 


131 . 1C0,C 




197 


100,0 


328 


= 21,5163^ 


dl = 2 


p < 0,0001 




\l = 0,2^865 





Recoupement de tous les items du questionnaire par les veriables-criteres 

Tout d'abord, nous voulons rappeler ici que nous avons elimine de cette etude la 
variable langue maternelle. Des quatre autres variables-criteres, c'est la variable scolarite qui 
engendre le plus de differences significatives. La variable sexe semble influencer, mais de 
fagon plus restreinte, les attentes et les opinions des sujets. Quant a la variable age, elle 
semble avoir peu d'impact. Nous n'avons pas detecte de difference significative entre les 
attentes et opinions des parents selon la region d'appartenance. 

Les tableaux 45 et 46 illustrent I'existence d'un rappor- entre le sexe (0,0022), le 
niveau de scolarite (0,0032) et I'opinion des sujets qui consider nt que I'etude de I'anglais 
contribue au developpement intellectuel. D'une part, nous * onstatons que 75,4% des 
femmes et d'autre part, nous voyons que 77,1% des sujets qui ont entre 11 et 15 ans de 
scolarite partagent I'avis que I'^tude de I'anglais est un apport precieux (raison tres 
importante) pour le developpement intellectuel des apprenants. A I'oppose, il n'y a que 
56,9% des honimes et 62,5% des sujets qui ont moins de 1 1 ans de scolarite ainsi que 54,2% 
de ceiix qui ont 16 ans et plus de solarite qui partagent le meme avis que la grande majorite 
des femmes et des sujets qui ont entre 1 1 et 1 5 ans de scolarite. 

Nous utilisons le Cramer's V pjur demontrer la force du rapport des tableaux 45 et 46. 
Nous rappelons que theoriquemrnt, plus la valeur du Cramer's V se rapproche de +1 plus 
nous pouvons speculer qu'il y a -jn rapport tres etroit entre deux variables. Le tableau 47 
nous montre que le rapport sexe/opinion des sujets qui considerent que I'etude de I'anglais 
contribue au developpement intellectuel est plus fort que le rapport niveau de scolarite et 
I'opinion que nous venons de citer. 

Au tableau 16, nous avons vu que 52,3% des repondants qui favurisfjnt la continuite de 
I'enseignement de I'anglais au niveau secondaire le font parce qu'ils considerent qu'il est tres 
importc^nt de connai^tre I'anglais pour faire des voyages. Les resultats obtenus au tableau 48 
nous apprennent que ce sont ^urtout les sujets les moins scolaris6s (moins de 1 1 ans et 1 1 a 
15 ans) qui partagent le plus cet avis (87,5% et 84,7%). Nous obtenons un rapport 
signiflcatif (p = 0,0054). 

Nous nous devons de constater, <\ nous nous fions aux resultats que nous avons 
obtenus, que la connaissance de la largue angbise facilite I'obtention d'un emploi. Cette 
conviction se retrouve plus chez nos sujt^ts qui ont le moins de scolarite (moins de 1 1 ans et 
1 1 a 1 5 ans) que choz ceux qui sont plus scolaris^s (tableau 49). Pour ce qui est des langues 
etranrjeres (tableau 50), nous pouvons verifier que nous obtenons a peu pres le meme type 
cie resultats bien que beaucoup moins de sujets scolarises considerent que la connaissance de 
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Tableau ^5 

Rapport entre le sexe et 1 'opinion des sujets qui considerent que 
1' etude Oe 1 'anglais contri&ue au developoement intellectuel 

(sexe / V, 9) 



Sexe 



Opinion 




Homme 




Femme 


1 U 1 HL 




N 


i 


N 


1 


N 


L'etude de I'anglais 












contriPue au develop- 












pement intellectuel 












Raison 












Peu importante 


28 


21^5 


25 


12,3 


53 


Raison 












Plus ou moins importante 


28 


?1 ,5 


23 


11,8 


51 


Raison 












Tres importante 


1^ 


56,9 


lit? 


75. 


221 


TOTAL 


130 


100,0 


195 


100,0 


325 


= 12,26268 dl 


r- 2 


p = 0,0022 


U 


= 0,19ii25 





Tableau ^6 

F^apport entre ie niveau 'jcolontc el I'aoinian dcs sujets qui 
considerent que I'etuoe cJe 1 'anglais contribue au 
developpement intellectuel 

(scolarite / v. 9) 



Scoiaritc 







Ploins de 
1 ■ an? 


11 a IS ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 






N % 






^• 


L 'etuce ae 1 '.mgl.-ns 












contricue au de^elcp- 




































^'ou inportante 




'.e 22,^' 


1 ^3 M . 2 


1H 21, V 


53 


":iiGOn 












^lus Ou ncms mpcrtante 


r. IS, 3 


20 11,8 


20 2^i,1 


51 














Trjs I'nDortuntf? 




u5 62,5 


Ul ?7J 


5<^,2 


22' 


rorAL 




72 100,0 


170 100, C 


83 100,0 


325 




-.11 




G,uG32 'J 


jjb62^. 





BEST COPY AVAILABLE 
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Tableau i»7 

force du rapport entire le sexe, le niveau ae scolarite et i'opinion 
des sujets qui considerent que 1 'etude de 1 'anglais contribue 
au deueloppement intellectuel 



Scol^^ite 
(tableau ^5) 



5exe 

(tableau ^6) 



0,1562^ 



0,19^25 



Force du 
rapport 



du plus faible 



-> uers le plus fort 



Taoleau 

Rapport enive ie niveau oe scolarite et i'ooinion des sujets aui 
considerent Que Ij wO^naissance ae iV^nglais ^acilite les jova^^es 

Iscoiarite / v. 11 ) 



Opinion 



1 1 ans 



Scoiar itK- 



11 a 15 an 



16 ans et 
plus 



i 



TOTAL 



La ror.n:^! ^^'..jnce de 
1 'anqlais Tac i i Uti 
i'es voyages 



Paiscn 

Peu ir>portant.e 



1.^ 



7 M,1 



U,5 



2C 



Rair,cn 

Plus ou f'oins inpK-rtante 8 11,1 



19 11,2 11 13,3 38 



Pa i son 

Tren important?? 



53 87,5 



8^,7 50 72, 3 25' 



TOTAL 



72 100,0 



170 inC.O B3 100/ 
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Tableau ^9 

Rapport entre le niveau de scolarite et 1 'opinion des sujets qui 
considerent que la connaissance de 1 'anglais faciiite 
I'odtention d'un emploi 

(scolarite / v, 12) 



Scolarite 

TOTAL 



Opinion 11 a 15 ans ^^^^ 



La connaissance de 
I'anglai'i faciiite 
1 'ootention d'un 
empioi 



Raison 

Peu importante ^ 5,5 ^ 2,^ 7 8,^ 15 
Raison 

Plus 00 mo ins importante ^ 5,5 12 7»1 H 15,9 3? 
Raison 

Trs3 if-.p3rtante 5u 38,9 15^ 9G,5 52 7^,7 230 



rOTAL 7? 100, Q 170 10C.L- 83 100,0 325 



= 13.5250'^ dl ^ P = 0,C090 V - 0,U^25 
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langues ^trangeres facilite I'obtention d'un emploi. C'est surtout chez les sujets qui ont 
pousse moins loin leur scolarite (tableau 50) que nous remarquons cette propension a 
supposer qu'un individu qui possede la langue anglaise et une ou des langues etrangeres peut 
plus facilement obtenir un emploi qu'un autre individu unilingue. 

Nous observons (tableau 51) que nous obtenons des resultats inversement proper- 
tionnels. En effet, plus de 40% des fernmes croient qu'il est tres important de connaitre 
I'anglais pour etre en mesure de decrocher un emploi alors que plus de 40% des hommes 
jugent cette condition comme etant peu importante (p = 0,0004). 



Taoleau 5G 

RaDDor*: ertre ie niveau de scolarice 1 'opinion des S'^ 'ets q-^ji 
consiaerent que la cannazssa^re de ij^Qijes etranq^err-- 
facilite I'oDtention o'^n enploi 

(Scoiarite / v. 3G) 



11 cjns ol^s 



TOTAL 



Raison 

Oijs ou noins inportante 7 3C,^ 32 35, G 13 35,6 S3 
Pa i son 

Tres incortantc 11 ^7,8 ^1 ^.5,1 V. 2C,c 53 



iTA: 23 ICO,::' iGu,: 53 1GG,C 



75 



65 
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Tacleau 51 

Raocort entre lt» sexe st I'opin^.an ces sujet:^ qui consicereiH que 
la connaissance de ian(j.jes etrangeres Tacilite 
I'ootention d'un emploi 

(sexe / \i, 30) 



:3exe 



TOTAL 



Opinion Homme remme 



La connaissance de langues 
etrangeres Facilite 
I'odtention d'un emploi 



Raison 

Peu imoortante 28 ^3.8 16 15,8 

Raison 

Plus ou moins imoortante 18 28,1 ^0 39,6 58 

Raison 

Tres importante 18 28,1 ^5 ^4,5 53 



TOTAL 6^ 100,0 101 100,0 165 



= 15,58G5C cii = 2 p = 0.0006 V = 0,30827 

Une fois de plus, le tableau 52 nous montre rimportance de la variable sexe sur le 
niveau de scolarite de nos sujets. 

Tableau 52 



Scoiari te ^exp 
(tableau 5^*) (tabl'^'au 53) 



G,21Q96 G,3Ld27 



qIus rai;:le ^ vers le cl>iS ^o:t 



Le tableau 53 revole qu'il y a incidence (p = 0,0003) entre Topinion des sujets face a un 
accroissf^ment du temps d'enseignenr^ent de I'anglais, langue seconde, au niveau necondaire et 
le niveau de scolarite de ncs ropondants. Airji, plus les parents des comites d'ecole de notre 
echantillon ont etudie longtv?mps, plus il? ont tendance a s'opposer a raugmentatiod du 

BEST COPY AVrtiLAdLt 
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temps d'enseignement de I'anglais. Moins ils ont d'annees de scolarite a leur credit, plus cette 
tendance se fait sentir. Le fait d'avoir etudie plus ou moins longtemps semble influer sur 
Tattitude des sujets. 

Tableau 53 

Rappar: e'^tre le niveau oe scolarite et 1 'opinion des sujets face 
a un accroissement Ou temos d'enseignement de I'anglais, 
langue seconde, au nx\,eau secondaire 

(scolarite / 21 ) 



Ocinion 



Cn devrait accorder 
plus de temps a I'en- 
seignement de I'anglais, 
iangue seconde, au 
secondaire 



(^oins de 
1 1 ans 



Scciarite 



11 a 1 5 ans 



15 ans et 

Plu5 

N i 



TOTAL 



Qui 


^8 


65,3 


116 


58,2 


3^ 


^0,3 


198 


Non 


Zd 


32,9 


^8 


28,2 


Ul 


55,3 


119 


Abstention * 


1 


1,^ 


6 


3 , D 




^.7 


11 


TOTAL 


73 


100, G 


170 


100,0 


85 


100,0 


328 




dl = 2 


P 


= 0,C003 


\J 


^ 0,2501 





Le souhait ou non de Tenseignement d'une ou plusieurs langues etrangeres au niveau 
secondaire se traduit par des differences significatives et ce, en regard de la variable scolarite. 
A la lumiere des resultats obtenus aux tableaux 54 et 55, nous voyons qu'il existe un 
rapport significatif entre le niveau de scolarite des sujets et le desir de I'enseignement d'une 
ou plusieurs langues etrangeres au niveau secondaire (respectivement p ^ 0,0004, p<0,01). 
Ici, les sujets les plus scolarises sont en faveur d'un tel enseignement alors que ceux qui sont 
moins scolarises sont plus enclins a le refuser. 

Les tabl-iux 56 et 57 font ressortir les liens qui existent entre le sexe (p = 0,001 1 ), le 
niveau de scolarite (p ^ 0,0003) et I'opinion des sujets qui concoivent que la connaissancft de 
langues etrangeres puisse etre utile en affaires. L'etude de ces deux tableaux nous amenea 
decouvrir que ce sont surtout les femmes et les sujets qui ont moins de 1 1 ans de scolarite 
qui partagent cet avis. Le tableau 58 montre qu'il existe un rapport plus etroit entre cette 
fagon de penser et la variable sexe qu'avec la variable scolarite. 

Parmi nos sujets qui s'opposent a Teoseignement des langues etrangeres au niveau 
secondaire a cause de la multiplicite des matieres scolaires, nous remarquons (tableau 59) un 
lien (p<0,002) entre cette opinion et la variable sexe. Plus de femmes que d'hommes 
rejettent ce type d'enseignement parce qu'elles croient qu'il n'y a pas de place au 
pro'^ramme pour cet enseignement. 



*Les dbstentions ont efi exclues dons le calcul du X' 
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TaDleau 5^ 

Happort entre le niveau oe scolarite et 1 'opinion oes sujets vis-a-vis 
ae 1 'enseigrement d'jne langue etrangere au niveau seconoaire 

(scolarite / v. 25) 



Scolarite 



Opinion 



rioins de 
1 1 ans 



11 a 15 ans 



15 ans et 
plus 



TOTAL 



A I'ecole secondaire, 
on devrait enseigner 
une langue etrangere 



Qui 
Nop 



TOTAL 



23 31,5 B9 52,^ 53 52,^ 165 
50 68,5 81 ^7,6 32 37,6 153 



73 10C.0 170 100.0 85 100,0 



329 



= 15,53939 



di = 2 



p = 0,000^ 



V = 0,21765 



•^ieau 55 

Papucrt entre le niveaj 3e scolarite et I'^pinicn des sujets vis-a-vis 
de 1 ' ensei::.nement de olusieuC;* langues etrangeres au niveau secondaire 

(scolarite / v. 26) 



Scolarite 



up;ni: ^ 


•^cins de 
1 1 ans 


1 1 a 


15 ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 


















A I'ecole ^fjconca i re , or 
















dejr<ait en'^eiQ'^er dIu- 
















sieurs iangues etrange- 
















res 


















12 


16,^ 


2^^ 


1^r1 


26 


30,6 


62 




60 


32,2 


135 


79.^^ 


57 


57,1 


252 








11 


5,5 


2 


2, a 


U 




73 


100,0 


170 


100,0 


35 


IGO.O 


328 


<^ = 9,525 dl 




p 








3,1-^51 





2 

'Les db'>tention5 oiu ete exclue5 dans le calcul du X . 
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Tableau 5c 

Rapport encre le spxe et 1 'opinion de?. sjjets qui considerent que la 
connaissance de iangues etrangere-* est utile en affaires 

(sexe / V. 32) 



5exe 



Opinion 



Homme 



Femme 



TOTAL 



La connaissance de Iangues 
etrangeres est utile en 
affaires 

Raison 

Peu importante 
Raison 

Pius ou moins importante 
Raison 

Tres importante 



2U 37,5 
19 29.7 
21 32.8 



13 12,9 
k2 a1,5 
66 ^5,5 



37 
61 
67 



TOTAL 



6^:* 100,0 101 100,0 



165 



13,56071 dl = 2 p = 0,0011 V = 0,28774 



Tableau 57 

RapDort entre le niveau de scnlarite et 1 'opinion des sujets qui 
considerent que la connaissance de Iangues etrangeres 
est utile en affaires 

(scolarite / v, 32) 



Scolar i te 



Dpinicr. 


Moins de 
11 ans 


11 3 


15 ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 




M % 


H 




H 




H 


La connaisr>ance de 














iangues etrangeres 














est utile e-^ affaires 














Raison 

Peu importante 


u 17,'. 


12 


13,5 


2\ 


39,6 


37 


Raison 

Plus ou moins imgortante 


U 7 , t4 


37 


a1 ,6 


2Z 


37,7 


61 


^air.'jr 

Tres importante 


15 55.2 


60 


66,9 


12 


22,5 




TQTAL 


23 100. G 


89 


mo.o 


53 


100,0 


165 


= 2' ,30265 dl 


t2 U 0 


^ 0,3CG 






0,2565r 
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Tableau 56 

Force du rapport entre le sexe. le niveau de scoiarite el Popinion 
des sujets qui considerent que la connaissance de langues 
etrangeres est utile en affaires 



Scoiarite 
(tableau 57) 



Sexe 

(tableau 56) 



V 

Fores du 
rapport 



0,25655 



du plus faible 



0,28776 



vers le plus fort 



Tableau 59 

RapDort entre le sexe et 1 'opinion des sujets qui considerent qu'on 
ne devrait pas enseigner une ou plusieurs langues etrangeres 
au niveau secondaire parce qu'il y a deja asse: ae 
matieres scolaires 

(sexe / V, 36} 



Opinion 



riomme 



r emme 



TOTAL 



II y a deja asse: de matie- 
res scalaLres au prograrnme 



naiscr 

Peu irpportante 
Raiser 

Plus Ou moins ifrportant.e 



18 



26,9 
9,0 



19 



7.3 
19,8 



25 



25 



Paison 

Tres i^Dortante 
Ansuf:ntion* 



62 
1 



62,7 
1,5 



G9 
1 



71 ,9 
1.0 



111 
2 



57 100, G 



96 10G,C 



is: 



^ 13.37? 



di = 



p < 3.002 



V = 0,2582: 



*Les abstentions ont ete exclues dans le calcul du X . 
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Parmi les langues etrangeres propos6es comme objet d'enseignement, la langue 
espagnole 95t celle qui a regroupe le plus d'adeptes. Nous observons au tableau 60 une 
relation significative (p ^ 0,0068) entre le niveau de scolarite des repondants et le choix de 
la langue espagnole. Les parents des connit^s d'ecole de notre ^chantillon qui ont moins de 
11 ans de scolarite sont ceux qui sont le moins enclins a favoriser I'enseignement de la 
langue espagnole au niveau secondaire. 

Tableau 60 

Rapport entre ie niveau de scolarite et opinion des sujets qui 
vouOraient qu'on enseigne i'espagnol au niveau secondaire 

(scolarite / v. 38) 



Scolarite 



Opinion 


Moins de 
11 ans 


11 a 


15 ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 




N 


% 


N 


% 




i 


N 


On devrait enseigner 
1 'espagnol a 1 'ecole 
secondaire 
















Qui 


28 


38.^ 


90 


52,9 


52 


61,2 


170 


Won ■ 


2^ 


32,9 


29 


17,1 


10 


11,8 


63 


ADst.6»nt.ion* 


21 


28, d 


S1 


30,0 


23 


27,1 


9S 


TOTAL 


73 


100,0 


170 


100,0 


35 


100,0 


329 


= 16,15211 


01 r 6 


p 


= 0,0068 


\l = 0,16693 





Nous avons pu voir dans les tableaux 54 et 55 qu'il existe un lien ent;e la variable 
niveau de scolarite et le desir que renseignement d'une ou de plusieurs langues Etrangeres se 
fasse au niveau secondaire. Dans la meme continui e, le tableau 61 nous montre qu'il existe 
un rapport tres significatif entre le niveau de scolarite et I'attitude des parents selon qu'ils 
encourageraient ou non leur enfant a apprendre une langue etrangere si cette etude n'etait 
pas obligatoire (p= 0,0007). Ce sent surtout les parents les moins scolarises qui 
s'abstiendraient d'encourager leur enfant a apprendre une ou des langues etrangeres. 

Comme nous pouvions nous y attendre, ce sont les sujets les moins scolarises (moins de 
11 ans et 11 a 15 ans) qui s'opposent le plus fortement a Tenseignement des langues 
anciennes au niveau secondaire. Nous pouvons noter au tableau 62 importance 
(p = 0,0005) de la variable scolarite sur la prise de position des sujets, 

Cette position concernant I'enseignement des langues anciennes est li^e a la variable 
scolarite et cette derniere est en relation directe (latin: p = 0,0001 ; grec ancien: p = 0,0001 ) 
avec I'experience personnelle d'apprentissage de ces langues par les sujets (tableaux 63 et 
64). 

Nous avons dej^ etabli un rapport (tableau 44) entre le sexe des repondants et leur 
niveau de scolarite. L'etude de ce rapport nous a appris que nos sujets les plus scolarises 
etaient generalement des hommes et les moins scolarises etaient surtout des femmes. C'est 
pourquoi, 11 nous semble normal de retrouver (tableau 65) une incidence entre le sexe des 
sujets et leur apprent.ssage ou non du grec ancien (p - 0,0001 ), 

**" ■ - 

*lci les abstentions ont ete incluses dans le calcul du X . 
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Tableau 61 

Rapport entre ie lUveau ae scoiarite et 1 'attitude des* parents selon 
qu'iis encourageraient ou non ieur enfant a apprendre une iangue 
etrangere si cette etude n'etait pas obligatoire 

(scoiarite / v. ^3) 



Scoiarite 



Attitude 



Mo ins de 
11 ans 



11 a 15 ans 



1 5 ans et 
plus 



N 



i 



TOTAL 



Si on enseignait une 
Iangue etrangere a 
I'ecole de votre enfant, 
est-ce que vous encou- 
rageriez \yotre enfant 
a I'appreridre? 



Qui 




5^,8 


123 


72, 




5i> 


63 


5 


217 


Non 


28 


38,^ 


26 


15, 


3 


16 


18 


8 


70 


Abstention* 


5 


6,8 


21 


12 




15 


17 


5 


41 


TOTAL 


73 


100,0 


170 


100 


.0 


85 


100 


,0 


326 



= 19,23703 



dl = ^ 



p = 0,0007 



V = 0,1712^ 



Tableau 62 

Rapport entre le niveau de scoiarite et I'opinion des sujets vis-a-v/is 
de 1 ' enseignement des langues anciennes au niveau secondaire 

(scoiarite / v. 65) 



Scoiarite 



upmion 



noins de 
11 ans 



1 1 a IS a.is 



15 ans et 
plus 



N 



Est-ce que vous nroye: 
qu'on devrait enseigner 
les i?ngues anciennes 
a I'ecole ssccncJaire? 



N 



i 



TOTAL 
N 



Qui 



13 17.8 
50 82.2 



57 
113 



33.5 
5o » 5 



40 
^iS 



47,1 
52,9 



21 S 



TOTAL 



X*" = 15, 074^5 



73 100.0 



U X 2 



170 10C.0 85 100,0 



0,0005 



U = 0.2U38 



32 B 



'Ici les abstentions ont ete incluses dans le calcul du X' 
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Tableau 63 

Rapport entre le ni\/eau de scolarite des sujets 
et leur apprentissage ou non du latin 

(scolarite / \j. 58) 



Scolarite 



AOQrentissaqe 


floins de 
1 1 ans 


11 a 


15 ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 




N 


i 


N 




N 


i 


N 


Oui 


2a 


32,9 


ee 


51 ,8 


66 


75,3 


■| 10 


Non 




61 ,6 


80 


67,1 


20 


23,5 


165 


Abstention* 


6 


5,5 


2 


1,2 


1 


1,2 


7 


TOTAL 


73 


100,0 


170 


100,0 


85 


100,0 


328 


= 27,069 


cJl = 2 


P 


= 0,0001 


V 


,= 0,2906 





Tableau 



Rapport entre le niveau de scolarite des sujets 
et leur apprentissage ou non du grec ancien 
(scolarite / v. 59) 



Apprentissage 



Oui 
Non 

Abstention* 



TOTftL 



Mo ins de 
1 1 ans 



1 



1 1.^ 
68 93,2 
u 5,5 



73 100,0 



Scolarite 



1 1 a 15 ans 



19 
2 



11.2 
87,6 
1.2 



16 ans et 
plus 

^ r 



35 
69 
1 



61.2 
57,6 
1.2 



170 100,0 85 100,0 



TOTAL 



55 
256 
7 



328 



5\57Z3 



dl = 2 



p = unci 



0,60083 



•"Les abstentions ont ete exclues dans le colcul du X . 
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Taoieau 65 

Rapport entre le sexe des sujets et leur apprentissage 
ou non du grec ancien 

(sexe / 59) 



Sexe 



Apprentissage 




Homme 




Femnie 


- TOTAL 


N 


X 


N 




N 


Oui 


39 


29.8 


15 


8.1 


55 


Hon 


B9 


67,9 


177 


es,e 


266 


Abstentioi-;* 


3 


2,3 


£i 


2,0 


7 


TOTAL 


131 


100,0 


197 


100,0 


328 


a 26|557 


dl = 1 


p = 0,0001 




U = 0,28823 





Les resultats du tableau 66 indiquent que la force du rapport semble blen plus grande 
entre la variable scolarite et rexperlence personnelle d'apprentissage du grec ancien des 
sujets qu'entre la variable sexe et cet apprentissage. 

9 

Tableau 56 

force Ou rapport entre It sexe, le niveau dti scolarite des sujets 
et leur apprentissage du grec an'-.ien 





5exe 


Scolarite 




( table^^u 55/ 


( tableau 5^ ; 








Fnrce 






rapport 


du plus faible 



La connaissance de Texistence des langues Internationales est reliee aux variables sexe 
et niveau de scolarite. L'observation des donnees des tableaux 67 et 68 nous amene a 
nonstater que les hommes et les sujets les plus scolarises sont ceux qui sont le plus informes 
de TexistDfice de ce type de langue. 

La force du rapport entre le niveau de scolarite des sujets et leur connaissance de 
Texistence des langues Internationales est moins elevee que la force du rapport entre le sexe 
et cette meme connaissance. 



*Les abstentions ont f}{Q exclues dans le calcul du X 
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Tableau 67 

Rapport entre le sexe des sujets et leur connais-iance de 
1 'exi stence des ianguei internationale:: 

(sexe / V. 60) 



Sexe 



Connaissance 




Hnmme 




Femme 


TOTAL 


N 


I 


N 


J 


Qui 




ae,9 


6^ 


32,5 


129 


Non 


57 


51,1 


131 


57,0 


199 


Abstention* 






1 


0.5 


1 


TOTAL 


131 


100,0 


197 


100,0 


328 


X"" a 3,553 


dl « 


1 P<0,Q1 




= 0,16257 





Tableau 68 

Rapport entre le niveau de scolarite des sujets et leur connaissance 
de 1 'existence de langues internationales 

(s-olarite / v. 60) 



Scolarite 



Connaissance , 


Ploins de 
11 ans 


11 a 


15 ans 


16 ans et 
plus 


TOTAL 




N 


1 


N 


% 




% 




Oui 


V' 


19,2 


60 


35,3 


5^ 


63,5 


128 


Non 


59 


80,8 


109 


6^,1 


31 


35,5 


19S 


Ab5te'>tion * 






1 


0,5 






1 


TOTAL 


73 


100,0 


170 


100,0 


as 


100,0 


328 


= 3^,3755 


dl = 2 


p < 0,0001 




= 0, 


32^23 





Tableau 59 

"jrce du raccort entre is sexe, le 'Niveau cJe scolarite ces sujets 
et ieur connaissance de 1 'existence des langues internationaxes 





Sexe 


Scolarite 




(tableau 67) 


( tatDieau 68) 














r3paort 




y i<?rs le plus fort 



* Les abstentions ont ete cxclues dans le calcul du X 
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L'6tude des donnees recueillies par le recoupement de lous les items du questionnaire 
selon la variable age nous a revile un seul rapport indicatif . Effectivennent, seul Titerr 65 (la 
connaissance d'une langue internationale eliminerait le besoin d'etudier les hngues 
anciennes) est influence par la variable age, semble*t-il. 

D'apres le tableau 70, nous pouvons voir que les r^pondants les plus jeunes (25-44 ans) 
semblent peu enclinc a croire que la connaissance d'une langue internationale eliminerait le 
besoin d'etudier les langues anciennes. 

Mais le nombre des r^pondants n'est pas assez elev6 pour justifier une verification 
statistique. 

Tableau 70 

Rapport entre I'age et 1' opinion des sujets qui considerent que la 
connaissance d'une langue Internationale eliminerait le 
Desoin d'c'tudier les langues anciennes 

(age /v. 55) 



Age 













■ TOTAL 


Opinion 


25 . 


44 ans 


a5 ans 


et plus 






N 




N 


t 


M 

■ K 


Votre enfant '•'auraxt plus 












Desoin d'etjdier les langues 












ancier^nes 












Paisor 

Pej importante 


25 


75,8 


7 


53,8 


32 


Paison 

Plus ou moins imports... ce 


7 


21,2 


1 


7,7 


8 


Raison 

Tres inporta'^te 


1 


3,0 


5 


38,5 


5 


TOTAL 


33 


100,0 


13 


100,0 
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Resume: correlations 

De Te^ude des relations entre tous les items du questionnaire et les vanables-criteres, il 
ressort que: 

- les sujets de notre echantillon se distinguent dans nc" ..^ .t'gions selon le niveau 
d'age: 

- le niveau de scolar/td des sujets est lie a leur sexe: 

la variable-critere age, en plus de distinguer nos sujets par region, semble avoir peu 
de lien avec les autres items du questionnaire si ce n'est sur rimportanc(3 a 
accorder au fait que la connaissance d'une iangue internationale eliminerait le 
beroin d'etudier les langues anciennes; 

- la variable-critere sexe a une incidence sur: 

• le sexe des sujets qui ont appris le grec ancien; 



8t; 
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• la connaissance de Texistence des langues internationales; 

• rimportance a accorder a Topinion que: 

1 . I'etude de I'anglais contribue au d^velc.-^nement intellectuel; 

2. la cor naissance de langues etrangeres facilite I'obtentipn d'un emploi; 

3. la con.iaissance de langues etrangeres est utile en affaires; 

4. Ton ne devrait pas enseigner les langues etrangeres au niveau seeondaire 
h cause du grand nombre de matieres scolaires au programme; 

- c'est la cat^gorie de la variable scolarit6 qui presente le plus de differences 
s qnificatives. On remarque que cette variable est liee: 

• ^ I'opinion des sujets face a I'accroissennent du temps d'enseignement de 
I'anglais: 

• au desir db, sujets face a I'enseignement d'une ou de plusieurs langues 
etrangeres au niveau secondaire; 

• au choix de la langue espagnole comme langue d'enseignement; 

• au fait que les sujets encourageraient ou pas leur enfant a etudier une langue 
etrangere; 

• a I'opinion des sujets face a I'enseignement des langues anciennes; 

• a I'apprentissage du latin et du grec ancien par nos sujets; 

• a importance h accorder a ropinion que: 

1. I'etude de I'anglais contribue au developpement intellectuel; 

2. la connaissance de I'rnglais facilite les voyages; 

3. la connaissance de I'anglais et de langues etrangeres ^cilite I'obtention 
d'un emploi; 

4. la connaissance de langues etrangeres est utile en affaires. 

Motivations des wjets vis-^-vis de I'enseignement des langues non n^aternelles: 
analyse de variance 

Nous avons jusqu'a maintenant presente les resultats descriptifs des responses au 
qupstionnaire et nous avons etabli des relations entre certains it^ms du questionnaire et les 
variables-criteres. Nous voulons, dans un dernier temps, faire une analyse plus approfondie 
des motivations des sujets de notre echanullon quant a I'enseignement des langues non 
maternelles au niveau secondaire dans le but de nuancer les resultats obtenus. 

Afin de realiser celte analyse, nous avons, tel que precise au debut de ce chapitre, 
accorde a la reponse des sujets un poids correspondant au chiffre indique sur une echelle 
bipoUiire allant de 1 a 5: 

- roison pas du tout important^ 1 

- raison peu important^ 2 

- r.^son plus ou moins importanttj 3 

- la.s. ^ ass^iZ 'riiportante ^ 

- rjison tres importante 5 

^1 ^ 2 3 4 5 

Cette fagon de proceder nous a permis de calculer la moyenne et I'ecart-type des 
motivations des parents des comites d'ecole de notre echantillon pour chacun des types de 
langue. La moyenny nous renseigne sur I'importance que les sujets accordent a chacune des 
raisons fnentionneeii et I'ecart-type nous donne la mesure de la dispersion. L'ecart-type est 
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d'autant plus grand que le poids accorde est disperse; il sera nul (egal a zero) uniquement si 
tous les scores sont egaux. 

De pluS; ci partir des moyennes, nous avons effectue une analyse de variance ^ une seule 
dimension (test F) pour deceler s'il existe une difference entre les moyennes et les 
variables-criteres, L'analyse de variance caract^rise la dispersion et constitue la mesure la 
plus precise de cette dispersion. Ainsi, si Ton constate que le F mesur6 par l'analyse de 
variance est significatif (p<0;01); nous pourrons poser c^mme postulat I'existence de 
differences entre les nnoyennes selon les variables ^tudiees. Tous les r^sultats obtenus a I'aide 
de ce test sont en Appendice D. Nous n'indiquerons dans cette section que les resultats qui 
se sont averes significatifs lors de l'analyse variance. 

il est facile a la leciure des tableaux 71, 72, 73 et 74 de distinguer !es types de 
motivation qui poussent les parents des comit6s d'ecole de notre echantillon a vouloir ou 
non un enseignement aes langues non maternelles au niveau secondaire. 

L'6tude des moyennes confirme les resultats obtenus dans la premiere section de ce 
chapitre: un enseignement prioritairement pratique de la langue seconde et d'une langue 
Internationale et un enseignement d'une ou de plusieurs langues etrangeres et des langues 
anciennes axe sur des objectifs d'ordre culturel. 

II est a noter que nous avons recueilli la moyenne la plus fa»ble (0,5000) pour 
('assertion suivante que nous proposions pour justifier le refus de I'enseignement de I'anglais: 
le climat socio-politico-culturel du Quebec ne s'y prete pas. L'affirmation qui a regu la 
moyenne la plus forte (3,0000) concerne I'enseignement d'une langue Internationale: une 
langue Internationale regie lo probleme do la communication entre les p^uples, 

Pour les raisons qui motivent des sujets a rejeter un enseignement des langues non 
maternelles a I'ecole polyvalente, c'est la necessite d'amt'iiorer ta langue maternelle aui vient 
au premier rang. 

Dans les tableaux 7?\ 76 e^: 77, nous presentons les resultats de l'analyse de variance 
qui ont donne un resultat statistiquenent significatif. 

Contrairement aux resultats de I'otude des relations qui montraient la pr^seance de la 
variable scolarite, ici, nous constatons que I'etude des moyennes fait ressortir I'importance 
egale du role des variables sexe et scolarite sur les motivations des sujets qL' souhaitent ou 
non renseivjnement des langues non maternelles au niveau secondaire. 

Nous n'avons pas obtenu de rapport significatif entre la variable region et I'une ou 
I'dutre des motivations des sujets. Nous pouvons done constater que les motivations de nos 
reponddnts ne different pas de moniere significative selon cette variable. 
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Tableau 71 

(^loyennes et ecarts-types aes motivations oes sujets qui sounaitent 
ou non i ' enseignement de 1 'anglais, Imgue seconde, 
au niveau secondaire 



Raison f*l 5 

I'angiais est une lanaue internationale 2,90^6 Q,393G 

I'etuCe de l^anglais contriDue au developpement 2,5169 0,760G 
inteliectuei 

ia connaissance de I'-'^^giaiS oemet de connaitre 2,6123 0,6693 
un autre pe-uplR, une a-jtre culture 

la connaissance de I'angldis facilite les voyages 2,750G 0,5536 

la ::ornaist>ance 1e I'anolais facilite Tobtention 2,815^4 0,^935 



la connaissance de 1 'anglais procure une culture 2,6^00 0,659^ 
personnelle 

la connaissance de Panglais est utile en 2,9108 0,3^^3 
affaires 

la connaissance de 1 'anglais permet d'acceder a 2,a^92 0,7379 
des etudes .uperieures 

la connaissance de I'anqiais aide a af^eiiorer 1,753'i 0,8283 
sa langue maternelle 



U y a deja assez de natieres scolaires au 1,3333 1,5275 

programme 

il est plus imccrtant d'ameliorer sa langue 1,S00C 2,1213 

maternel le 

le clii^.-it ic-D "il.^ t icc-culturel du Quebec ne 0,bGCO 0,7J7' 

s ' i prete pas 
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Tableau 72 

Moyennes et ecarts-types des motivyations des sujets qui souhaitent 
ou non 1 'ensexgnement d'une ou de piusieurs langues 
etrangeres au niveau secondaire 



Raison ^ 



1 'etude de lanque-^ etrangeres contribue au devye- 2,7^S5 0,5371 
lopnenient irteilec lubi 

la connaissance oe lanQues etrangeres permet de 2,7879 0,6912 

connaltre d'autres peuules, o'autres cultures 

ia connaissance oe I^ngues etrangeres facilite 2,5"58 0,72^« 

les v/oyages 

la connaissaoce oe langues etrangeres facilite 2,1152 (J, 7996 

i'oDtention d'un emploi 

ia connaissance de langues etrangeres procure 2,8565 0,6169 

one culture personneile 

la connaissance de langues elrangcie^ est 2,1918 0,7752 

utile en affaires 

ia conr^a issance ce langues Etrangeres aide 3 1,7758 0,8161 

ameiiorer sa langue .i^aternelle 



ii V a deja asse: oe matieres scolaires au 2.5031 0,795o 

pro ^ranme 

il "^st olus i^por*ant d'amelicrer sa 1 . '>.jje 1,81^0 0,569^ 

•^iaf.ernei le 

il , a a£>se: de la i-'-^oue nia*.f?:r.r ; i^? 1^. /iM'-^-ais^ 2,7b07 0,6059 
et c? la langue secfx^ue \i 'anglais) au progranvue 

c'est une perte de te.-nos 1,5767 0,B0G6 



80 



Tanleau 73 



Moyennes et ecarts-types des roti\/ations des sujecs qui souhaitent 
ou non 1 'enseignement des lan^^jes anciennes au niveau secondaire 



Raison 



l|et-jae des langues anciennes contridue au 2,8636 0,a385 

deveioppement ints IlecLue I 

la connaissance dPS langues ar.cie-^nes aide a ?,7635 0,5B93 

ameliorer sa langue naterneiie 

13 cornaissar-ct' des langues ar.ciennes permet 2,7132 OiS'U^l 

de connaitre les civ/iiisatinns passess 

la connaissance rps lanqjes ancie'^oes permet 2;D536 0,78U 

de mieuA comprendre le munoe actuej. 

ia connoissarce des lar':j'ue5 ancie"'nes procure 2,835c 0,^599 

une cuilure personne.Ue 



il y a deja assez de .nalieres scoiaires au i.*,a537 0,8C93 
programme 

2St oiuG inportant d'a^elic^re?. sa Id^* je 2, 7018 0,6636 
maternel ie 

il y £ aL,se,' r)e la Jar^q^e ma'er.-^p.>Uv? (ie -'ranc^is) 2»61'^7 0,6977 
et 'a iringuf -^econoe {I'ar.glais; au prooraw.ne 

c'est une perte de te-^os 1,35So 0,779'. 

les langues ancienne? sort aes largjes inutiles 1,5596 0,7239 



ERIC 
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Tableau 7^ 

f*toyennes et ecarts-tvpes c3es motivyations- des sujets qui souhaitent 
ou non 1 ' er*5eignement d'une langue inlernationale au 
niveau secondaire 



Raisor ^ i 

une langue Internationale regie le probieme de la 3,0000 G 
corrvnunication entre les peuples 

\yotre enfant n'aurait Plus Deioin d*et.udier 1,^565 0,7515 

1 'anglais, langue seconde 

vyotre enfant n'aurait plus besoin d'etudier 1,3913 0,7^^7 

une ou oes iangues etrangeres 

v/otre enfant n'aurait plus besoin d'etudier 1,615^ 0,8597 

i9s langues anciennes 

la connaissance d'une langue Internationale 2,7391 0,5768 

artifi::ielie facilite les voyages 

la connaissance O'jne langue Internationale arti- 2,6555 0,78C5 
ficielle procure une culture personnelle 

* 'etude d'une langue internriiionale artificielle 2,3077 0,96V3 
coftriDue au developpeTient intellectuel 



il y 3 rl6ja a^sez de rriatieres scolairss au 2,??57i 1,0287 

programme 

ii est plus important d'af^eliorer sa i^ngue 2,6C95 1,00*^^7 

ma kernel ie 

ii y a jsser oe la l^n^ue 'ndt.rf^elle (ie frangais) ?,2S71 1,0360 
et ae Id langue seconpe (1 'anglais) au progi.^^e 

c'est une perte de temps 1,620G C,GS3J 

les langue^ inter^ationalr?5 art if iciel les sont ',7238 0.9856 

des la'^gues qui n'ont oas oe culture 

il o'y a nas ar.se.' de uersor^^eii lans Ie -^onde tjI 2,0095 1,0068 
parlent les langues internr^tionales artificielles 

les I ir,guer, interna ^ iona le^ artificielles sont 1,6285 0,9015 

Je^T l3f^:)ues inutiles 



0 9 



ERLC 
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Tableau 75 

Resultats ae 1 'analyse de variance (test F) pour ies tiotivyations des 
sujets qui sounaitent 1 ' enseignement de i 'anglais, iangue seconde, 
au niveau secondaire seionlesexe et la scolarite 



5exe Scolarite 
Raison 



L 'elude oe I'anglais contrioue 10,2602 0,0015 6,5351 0,Q01S 

au devieioDpe.Tient inteliectuel 

La connaissance de I'anglais 6,6669 0,00';e 

facilite les voyages 



v. 



1 1 } 



La connaissance de i 'anglais 7.7365 0,0057* 5,^559 G,00i5 

^'aciiite I'ofctention d'un 

U. 12) 

La connaissance de I'anglais 5^3370 0,0086^ 5,7507 0,0035* 

procure une culture personneile 
(v. 13) 

La connaisiiance de I'anglais 8,1369 0,000^^^ 

est utile en affaires 
(v, 16) 



*Les asterisques indiquent que nous n'.3vic>rn pas trouve de re'ation entre cette variable et la raison 
mentionnee. 



ERLC 
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Tauleao 

Resultats Oe Tanalyse de variance (test r i pour les motivyations oes 
Sujeis qui sounaitent i 'enseignement d'une ou de piusieurs langues 
etranqsres au niveau seconoaire selon le se^e et la scoiarite 



Raison 



Scoiarite 



La connai5sancB de iangues eiran- 9,905C 
geres germet de connaltre d'autres 
peuples, d'autres cultures 
(vy. 28) 



0,0020* 



La connaissance de langues etran- 
gereo faciiite les voyages 
(v. 29) 



7,05u o.ooe?-* 



La connaissance de langues etran- 12,9257 
geres feci lite^l 'ob'^ent ion d'un 
emploi 
(v. 30} 



La connaissance de langues etran- 
qeres est utile en affaires 
(v. 32) 



0,000^1 



9.5752 O.Q023 



7,7158 0,0Q05 



9, 29^13 0,0002 



Tableau 77 

Resuitcits de I'analyst? de variance (test F) pour les motivctions des 
sujets qui souhaitsnt 1 ' enseiqn*2ment d'une langue Internationale 
au niveau secondaire selon I'age 



Raison 



Age 



jotre enfart n' jurdit plus bescm 
d*f?tudier ■Ji"'e ou aes langues 
etraf^geri?s 
(v. 6^) 



1 1 , 369C 



0,001b* 



* Les .isterisques indiqunnt que nous n'avions ,vas trouve de relation entre cette variable et la raison 
mentionnee. 
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RESUME ET CONCLUSION 



Le but de cette recherche etait d'exarniner si les attentes des parents des comites 
d'ecple de la region de Montreal quant a I'enseignement des langues non maternelles dans les 
polyvalentes etaient en accord avec les decisions et le*^ orientations prises pour cet 
enseignement. Aussi, nous voulions verifier si les attentes et les opinions parentales etaient 
les memes selon les trois regions, selon I'age, selon le sexs, selon le niveau de scolarite et 
selon la langue maternelle. 

Nous avons fait, dans un premier temps, un relev6 des objectifs de I'enseignement des 
langues non maternelles ainsi que des approches methodologiques. A cela, nous avons ajoute 
une etude des clienteles scolaires touchees par cet enseignement depuis 1971 et nous avons 
fait etat du temps accorde a I'enseignement des langues non ^aternelles depuis les 20 
dernieres annoes. Nous n'avons malheureusement pas pu faire un releve des recherches 
empiriques portant jjr I'objet meme de notre recherche car, a notre connaissance, il n'en 
existe aucune. 

Nous avons done, apres avoir fait un bilan de I'enseignement des langues non 
matc^rnelles, mesur§ les attentes des parents des comites d'^cole de notre echantillon a I'aide 
d'un questionnaire que nous avons elabore. Nous avons aussi etudie I'apport de certaines 
variables sur les attentes de nos r6pondants, 

Les aspirations des parents 

En accord avec les decisions gouvernementales, les parents des comites d'ecole de notre 
echantillon souhaitent que I'enseignement de I'anglais, langue seconde, soit obligatoire et se 
poursuive au niveau secondaire; que I'enseignement d'une langue etrangere seulement soit 
facultatif; qu'on continue a ne pas laisser place a I'enseignement d'une langue internationale. 
Par contre, les sujets rejettent I'enseignement des langues anciennes au niveau secondaire 
bien que le Ministere de ['Education propose un nouveau programme pour la langue latine. 

Alors que la nouvelle grille-horaire emise dans Udcole quebdcoise propose une 
diminution du temps d'enseignement de la langue anglaise au niveau secondaire pour tout 
etudiant qui ne choisit pas un bloc suppl^mentaire en 4® et/ou 5® secondaire, les parents de 
notre echantillon, a plus de 60%, expriment le d^sir que plus de temps soit alloue a 
I'enseignement de I'anglais. 

Par contre, un aspect de nos resultats qui va dans le meme sens que les prises de 
decisions officielles est le refus par nos sujets du principe de "I'apprentissage de la langue par 
immersion". Ce principe mis de I'avant par un groupe de parents anglophones de St-Lambert 
et de [)sycholinguistes n'obtierU pas la faveur populaire des membres de nos comites 
d'ecole. Nos resultats demonjtrent que nos sujets sont partages pour ce qui est de 
I'apprentissage de I'anglais par le biais d'une matiere academique (bien que la balance penche 
du coce negatif) et rejettent a un haut pourcentage I'enseignement de plusieurs matieres 
scolaires en anglais. 

Rappelons qu'en faisant le bilan de I'enseignement des langues non maternelles au 
debut de cette these, nous avions fait remarquer que la langue espagnole etait la seule langue 
etrangere a etre enseignee dans le secteur public. Dos langues proposees aupres de nos sujets, 
c'est celle qui a retenu ('attention. 
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Quant aux objectifs de I'enseignement des langues non maternelles, les souhaits des 
parents vont dans le meme sens que Iqs programmes proposes: programmes a portee 
utilitaire pour I'anglais, langue seconde, et a caractere surtout culturel pour ce qui est des 
langues etrangeres et anciennes. 

Nos analyses statistiques 

Le croisement de nos variables-criteres entre elles nous a appris que les sujets de nos 
trois regions se differencient quant a la variable age. Aussi, cette etude montre que le niveau 
de scolarit^ des parents de nos comit^s d'^cole est reli6 a la variable sexe.' 

Nos r^sultats de I'etude de relations entre tous les items du questionnaire et les donnees 
demographiques des sujets ont d^montre que les attentes et les opinions des parents de notre 
echantillon varient en fonction des trois variables suivantes: la scolarite d'abord, le sexe 
ensuite et, enfin, lage, mais a un faible degre. Nous avons du eliminer la variable langue 
maternelle parce que trop peu de nos sujets etaient allophones et nous avons constate que la 
variable region d'appartenance ne donnait pas de rapports significatifs. 

De Tanaiyse de variance faite au niveau des motivations des sujets, il ressort que les 
raisons qui nnotivent les parents a souhaiter ou pas I'enseignement de la langue seconde et 
des langues 6trangeres fluctuent selon le sexe et le niveau de scolarite. 

Par contre, cette analyse statistique n'a pas permis d'etablir de relations significatives 
entre les attentes des parents face a I'enseignement des langues anciennes et les 
variaL!es-criteres. 

Enfin, une des raisons qui motivent quelques-uns de nos sujets ci vouloir que I'on 
enseigne une langue internationale au niveau secondaire varie selon Tage. 

Conclusion 

Nos resultets ont confirme en p3rtie qu'il y a adequation entre les visees des parents et 
le role et la place qu'occupe effectivement I'enseignement des langues non maternelles au 
niveau secondaire. Nous avons trouve des inequations au niveau des langues secondes et 
anciennes; nos sujets manifestent le desir d'un enseignement plus intensif de I'anglais, langue 
seconde, et rejettent I'enseignement des langues anciennes. L'opinion de nos sujets, quant a 
ces deux aspects, a souleve des debats publics depuis le debut des annees 60 pour ce qui est 
rles iangues anciennes et depuis plus de 100 ans pour ce qui concerne I'enseignement de la 
langue anglaise aux francophones. 

II ne faut pas oublier les querelles ie clocher qu'a provoquees la decision 
gouvernementale de remplacer a toutes fins pra:iques I'enseignement des langues anciennes 
par I'enseignement de langues etrangeres au debut des annees 60. II faut aussi se rappeler que 
les langues anciennes, comma objet d'enseignement, ont fait une entree tardive dans le 
secteur public d'education (fin des annees 50) et que cet enseignement a eu une carr'ere tres 
brevR. Si Ton considere le nombre d'eleves inscrits aux examens de latin du Ministere de 
I'Education en juin 1981 (tableau 2, page 44), nous pouvons croire que le souhait des 
parents des comites d'ecole esi deja pratiquement exauce. 

Par contre, le desir de nos sujets d'avoir un enseignement plus intensif de I'anylais, 
langue seconde, ne risque pas d'etre comble si nous considerons que cette demande a ete 
faite a plusieurs reprises (Archives de la C.E.C.M.) et qu'aucune decision venant des 
commissions scolaires ou encore des autorites gouvernementales n'est allee en ce sens. Selon 
Bouthillier et Meynaud (1972), les parents ont toujours ete les grands defenseurs de 
I'enseignement de I'anglais. Si les autorites en place n'ont jamais cru necessaire d'augmentfir 
le temps alloue a cet enseignement, c'etait afin de preserver, autrefois, la foi et les traditions 
et, aujourd'hui, la nationalite des Quebecois francophones ou encore, comne nos resultats 
Tindiquent, parce qu'il est plus important d'ameliorer sa langue maternelle. 



